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RESUMO

Esta pesquisa tem por finalidade descrever a dificuldade de aprendizagem do estudante com
deficiéncia visual no Ensino Fundamental, investigar, buscar refletir através de entrevistas se-
miestruturadas sobre o0s recursos que envolvem a aprendizagem e o desenvolvimento, no
processo de escolarizagdo da rede publica de Macaé/RJ na disciplina de Lingua portuguesa.
Observando as demandas relativas a pessoa com deficiéncia, seus interesses, dando
autonomia, com a troca entre a sala de recursos e a sala regular através de entrevista com
alunos e professores do contexto estudado. Desta forma buscar meio para que o estudante da
rede publica de Macaé se desenvolva, possa amenizar as dificuldades no ingresso do
fundamental 1l. Assim, também é objetivo deste trabalho elaborar um manual que sirva de apoio,
podendo amparar o aprendizado da pessoa com deficiéncia visual em suas vivéncias,
contextualizando a pratica com as referéncias bibliogréficas e o uso da criatividade. Ter a sala
de recursos como local de experimentacdo e pratica pedagdgica para o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia visual no espaco escolar em seu dia a dia.

Palavras chaves: Deficiéncia visual. Ensino fundamental Il. Sala de recursos.



ABSTRACT

This research aims to describe the learning difficulties of students with visual impairments in
Elementary School, investigate, seek to reflect through interviews

structured on the resources that involve learning and development, in the schooling process in
the public school system of Macaé/RJ in the Portuguese language subject. Observing the
demands related to people with disabilities, their interests, giving autonomy, with the exchange
between the resource room and the regular room through interviews with students and teachers
from the studied context. In this way, we seek ways for Macaé public school students to develop
and alleviate difficulties in entering elementary school. Therefore, it is also the objective of this
work to develop a manual that serves as support, which can support the learning of people with
visual impairments in their experiences, contextualizing the practice with bibliographic
references and the use of creativity. Having the resource room as a place for experimentation
and pedagogical practice for the development of students with visual impairments in the school
space in their daily lives.

Keywords: Visual impairment. Elementary education Il. Resource room.
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1. INTRODUCAO

Este estudo leva em consideracdo os alunos com deficiéncia visual e o seu potencial de
aprendizagem, que precisa ser trabalhado e estimulado para que as dificuldades enfrentadas por
eles, no contexto escolar da rede publica da Cidade de Macaé, no Estado do Rio de Janeiro,
sobretudo, no ingresso ao fundamental Il, sejam amenizadas. Neste sentido, propde-se a
elaboracdo de um manual que servird de apoio, podendo esclarecer davidas na hora de saber
conduzir o aprendizado do estudante com deficiéncia visual, baseado em entrevistas,
referéncias bibliograficas e atividades criativas diarias. Essas dificuldades s&o causadas, em
muitos casos, por falta de conhecimento, por parte da equipe pedagdgica, das necessidades
especificas desses estudantes, onde a escola publica deveria estar mais atenta para que sua
inclusdo atendesse todas as suas expectativas e potencialidades.

Deste modo, o presente trabalho busca contribuir com estratégias para possiveis
melhorias no processo de ensino-aprendizagem, no caso aqui pesquisado, no
acompanhamento da transicdo do quinto para o sexto ano de escolaridade, na disciplina de
lingua portuguesa, buscando proporcionar aos estudantes para além do conhecimento dos
conteudos, autonomia e desenvolvimento do seu aprendizado.

Foi escolhido o ensino fundamental Il, na matéria de lingua portuguesa, por ser o espaco
no qual trabalho como professora especializada em deficiéncia visual. Por vivenciar a falta de
material complementar inovador, que incorpore novas praticas pedagogicas no conteudo,
principalmente para os estudantes com deficiéncia e também a falta de troca de experiéncia
entre os professores, proponho o0 desenvolvimento desta pesquisa com a finalidade da
construcdo de um manual de apoio para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual no
Municipio de Macaé, no estado do Rio de Janeiro, tendo por base aulas de lingua portuguesa.

Os motivos que me levaram a este estudo foram por viver essas dificuldades: sou
professora de sala de recursos no municipio de Macaé e fico muito apreensiva, pois a cada dia
estudantes estéo desistindo de buscar aprendizagem e alcangar um caminho de conquista de
conhecimentos para ingressar em universidades, dar continuidade aos estudos, enfrentar seus
medos e desafios. Dessa forma, estao desistindo e se calando, sem enfrentar os novos desafios

existentes no caminho da aprendizagem.



Existe ainda o atraso sensorial e cognitivo, acrescido da falta de autonomia no ambiente escolar,
contribuindo para um cenario desfavoravel ao crescimento e desenvolvimento do estudante com
deficiéncia visual.

No municipio de Macaé, situado na regido dos Lagos, no estado do Rio de Janeiro, sempre
houve falta de professores devido ao aumento da populacdo em curto espaco de tempo; a
populacdo estimada em 2021 foi de 266.136 pessoas, no Ultimo censo de 2010 era de 206.728
pessoas, numa densidade demografica de 2010 de 169,89hab/km?2. A taxa de escolarizacdo de 6
a 14 anos de idade em 2010 era de 96,9%, no ano de 2021 matriculados no ensino fundamental
foi de 34.039 e no ensino médio de 8.894. Docentes no ensino fundamental no mesmo ano era de
1.950 no fundamental e 575 no ensino médio, para 92 escolas no fundamental e 27 no ensino
meédio. Evidente, ainda, principalmente, falta de professores com formacéo para o trabalho com
estudantes com deficiéncia visual atuando no ensino fundamental |l. Essa pesquisa vem sinalizar
a necessidade de acessibilidade e permanéncia dos estudantes com deficiéncia visual no ensino
regular no municipio, dentro de uma prética docente comprometida com a educacéo inclusiva.

Em principio, foi realizado um estudo de estudantes com deficiéncia visual do sexto ano do
ensino fundamental Il, visando a melhoria de seu atendimento nas aulas de lingua portuguesa
juntamente com a sala de recursos, local especializado no sistema de ensino para que 0s
estudantes com deficiéncia possam ter suas necessidades especificas trabalhadas. Tudo isso
acontece, contudo, com o surgimento de novos recursos tecnoldgicos disponiveis no meio escolar,
bibliografias mais atualizadas que servirdo de fonte de pesquisas, para profissionais
especializados melhorarem a adaptacéo significativa para que o estudante possa ser realmente
atendido.

Devemos considerar que, cada vez mais, o0 estudante com deficiéncia visual representa
parte da sociedade, encontrando e reencontrando, dentro do novo ciclo de aprendizagem, no
ensino fundamental 1l, o contexto de sociedade inclusiva, para todos.

A sala de recursos é uma local de experimentacdo, orientacdo e préatica pedagogica para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia visual no ambito escolar, que deveria ser atuante,
decorrente do aumento das matérias e da diversificagdo do ambiente e das aulas, ou mediante a
variacdo de contetdo em lingua portuguesa, objeto de nossa pesquisa, por exemplo.

Nesse espaco, deve ocorrer a adequacao para a utilizacdo de materiais ampliados, em



braille ou em outras midias e a facilitacdo da aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual na
préatica, considerando-se as necessidades individuais de cada estudante. O que seria necessario
para minimizar as dificuldades do aluno com deficiéncia visual no ensino regular? Como o aluno
com deficiéncia visual € recebido ao entrar no ensino fundamental 11? Quais as expectativas
guando chega ao sexto ano, tanto do ponto de vista do aluno quanto da escola? A escola esta
preparada para recebé-lo e para ampliar seu desenvolvimento? Como deve ser o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia visual neste século?

Com o dia a dia da pratica docente estruturada, pensada e comprometida com a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual, a confeccdo do manual de apoio com
instrucdes contextualizadas de acordo com a realidade, estudos de experiéncias vividas,
bibliografias, leis, a procura e busca por caminhos que possamos descobrir, fazendo o uso da
criatividade conforme a sua realidade e sonhos, constréi um ambiente acolhedor. Estudar nas
localidades mais proximas de sua residéncia, ndo precisando de ser transportados para escolas
polo, no caso de Macaé, tendo o profissional e 0s recursos nas escolas proximas a sua residéncia,
assim como os outros estudantes na sua comunidade, é uma das formas de combater as atitudes
discriminatorias, proporcionando aos estudantes com deficiéncia visual uma educacgdo adequadae
eficiente.

Assim, este trabalho se estrutura da seguinte forma:

A seguir, apresentamos a educacédo da pessoa com deficiéncia visual, onde focamos em
seu aspecto historico, demonstramos como ocorre no municipio de Macaé, no estado do Rio de
Janeiro e abordamos a questéo da inclusdo e das salas de recursos multifuncionais.

No Capitulo 3 nos detemos em apresentar a metodologia de trabalho, apresentando o
estudo da construcdo de um manual para rede publica de Macaé relacionado a educacéo inclusiva
para melhorar e aperfeicoar o desenvolvimento da oportunidade de aprendizagem do estudante
com deficiéncia visual, além da parceria de troca de experiéncias com o0 apoio da sala de recursos
com o professor da sala regular.

Em seguida, no Capitulo 4, o cenario de Macaé pode ser observado a partir de seus atores:
o estudante com deficiéncia visual, o professor da sala regular e o professor da sala de recursos

multifuncional.



No Capitulo 5, o produto é apresentado, o Manual de Apoio a Inclusdo de Estudantes com
Deficiéncia Visual em Macaé. Propfe dentro dos processos educativos de ensino através da
aprendizagem, verificado nas escolas estudadas, adentrando ao seu espaco ativo, 0 vivenciar
atraves da mobilizacdo dos colegas a pesquisa, possibilitando a contribuicdo atraves das
entrevistas e suas respostas, argumentos para que possam facilitar o processo de ensino -

aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual.

1.1. Justificativa

Diante desta pesquisa, é preciso estar atento as dificuldades que ainda o aluno com
deficiéncia visual enfrenta no seu dia a dia, para a busca de melhoria no seu ensino-aprendizage m,
assim elaborando o manual de apoio ao professor para refletir sobre o uso de estratégias para
contribuir e auxiliar o ensino de lingua portuguesa na rede regular, como aclarar pontos
importantes a busca da sua autonomia, referéncia de seu corpo no espacgo escolar, além da
flexibilizacdo e compreensdo do conteudo de aprendizagem do estudante com deficiéncia visual
no ensino fundamental pautado no referencial teérico. Com o ensino de lingua portuguesa no
desenvolver de leituras de textos e de atividades que resinificassem as mesmas ampliando o leque
de aprendizagem.

Partindo da descri¢ao historica de material ja produzido por estudiosos do mesmo conteudo
e aprofundar nos aspectos criativos.

Foi escolhido o ensino fundamental Il na matéria de lingua portuguesa por ser 0 espago no
gual trabalho e vejo a necessidade da falta de material complementar inovador, incorporando nas
praticas pedagdgicas do contetdo do ensino regular, a falta de troca entre os professores da sala
de recursos, surgindo dai a ideia para o enriquecimento dos métodos a serem desenvolvidos paraa
aprendizagem do estudante com deficiéncia visual.

Essa etapa da escolarizagéo, do sexto ao nono ano do fundamental, busca atender alunos
com deficiéncia visual por meio de ferramentas que atendam dificuldades, atrelando os
conhecimentos aos desafios que surgem diante de varios conteudos além da falta de

conhecimento dos professores, o0 preparo para a vida profissional. Neste ponto, o que mais se



encontra é a utilizacdo da proposta do uso de colocar todos os alunos com deficiéncia visual por
exemplo, na qualidade de ouvintes.

Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, também conhecido como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A lei é destinada a
assegurar e a promover, em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania.

Desse modo, a pesquisa tem como finalidade potencializar as possibilidades de construgcéo
significativa e replicacdo para os professores, para que reconhecam seus alunos com deficiéncia
visual, suas dificuldades e desafios enfim as dificuldades a serem destacadas, discutidas nesse
periodo escolar, estimulando a presenca dos alunos com deficiéncia visual na rede regular de

ensino.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo geral

e Elaborar um manual de orientacdo docente para o trabalho com Lingua Portuguesa, no

ensino fundamental I, com focoem estudantes com deficiéncia visual.

1.2.2. Objetivos especificos

e Compreender os processos educativos de ensino de lingua portuguesa e aprendizagem
nessa escola estudada, numa perspectiva ativa, através da mobilizacdo dos recursos do
ambiente.

¢ Identificar as dificuldades no ensino acessivel de Lingua Portuguesa para estudantes com
Deficiéncia Visual.

e Apresentar contribuicbes para a escola publica atraves do manual, recursos e estratégias
de conhecimento relacionada ao desenvolvimento do estudo de lingua portuguesa para

aluno com deficiéncia visual na educagao inclusiva.



2. A EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

Em todos os ambientes, encontramos desafios para as pessoas com deficiéncia visual, na
escola também ndo seria diferente, apesar de buscar meios para aprenderem a lidar com as
diferencas, sendo fundamental que as escolas busquem preparagdo para auxiliar os alunos,
utilizando recursos e propostas pedagogicas que possibilitem entendimento dos mesmos.

Com empenho adequado e a parceria entre os alunos com deficiéncia visual, o0s
professores e as familias dos estudantes, podemos obter um desenvolvimento de qualidade,
incrementando a educacao inclusiva na sociedade, promovendo igualdade de oportunidades para
todos no pleno convivio da escola.

Os graus de visdo, abrangem um amplo espectro de possibilidades. A expressao
“deficiéncia visual” se refere da cegueira até a visdo subnormal ou baixa visdo. A alteragao da
capacidade funcional da visdo decorre de fatores natos ou inatos causados por diversas maneiras
significativos da acuidade visual, a utilizacdo de quaisquer residuos visuais € importante, no
sentido de aproveitar o potencial visual na vida cotidiana.

Com o uso de auxilios Opticos (como Oculos, lupas etc.), a pessoa com baixa visdo
consegue, conforme o caso, distinguir formas e ter uma imagem funcionalmente aproveitavel para
seu dia a dia.

Os auxilios opticos estdo divididos em dois tipos, de acordo com sua finalidade: recursos
opticos para perto e recursos opticos para longe. Braga, (1997, p. 12) afirma que: “Se os meus
olhos ndo me deixam obter informacgdes sobre homens e eventos, sobre ideias e doutrinas, terei
de encontrar uma outra forma. ” Dai a importancia de aprender a perceber o mundo além do
sentido da visdo, para quem possui tal sentido severamente comprometido.

Assim também, Hellen Keller (1880-1968) abriu os olhos do mundo para a imensa
capacidade e disponibilidade que o deficiente visual tem de ser Util a sociedade e interagir com o
meio. (BRASILIA, 2001, p.143). Ela era surda cega e foi uma escritora e ativista social norte-
americana. Formou-se em filosofia e lutou em defesa dos direitos sociais, em defesa das mulheres
e das pessoas com deficiéncia. Foi a primeira pessoa cega e surda a entrar para uma instituicao

de ensino superior.



A cegueira sensorial era tratada, por muito tempo, com medo, supersticdo e ignorancia.
Na Idade Média, chegava-se a considerar a cegueira como um castigo dos céus, devido a crenca
da época.

Partindo do exemplo de Louis Braille e Hellen Keller, cabe continuar oportunizando, e
desenvolvendo capacidades no ambiente escolar, elaborando o Plano de Acéo, dialogando com
professores e alunos; observando como ocorre o desenvolvimento dos mesmos e refletindo
coletivamente, dando condicbes de realizar os conteddos propostos no ambiente de
aprendizagem. Estudos recentes revelam que enxergar ndo € uma habilidade inata, ao nascer
ainda ndo sabemos enxergar: € preciso aprender a ver. Ndo é um processo consciente. Embora
nem pensemos nisso, estamos ensinando um bebé a enxergar, ao carrega-lo no colo mostrando
0 que esta ao seu redor: “Olha o bichinho; onde esta seu papai? ” O desenvolvimento das fungdes
visuais ocorre nos primeiros anos de vida como forma de comunicagdo com o mundo exterior,
portanto hoje ja € possivel fazer a avaliagdo funcional da visdo em recém-nascido, ainda no
bercario.

No estudo da orientacdo e mobilidade, o cego ou até mesmo a pessoa com baixa visdo
utilizam como referéncia o tipo de calcamento das ruas como asfalto, paralelepipedos etc., ou as
curvas e esquinas das ruas de seu trajeto. Outros recorrem a pistas olfativas (uma fabrica de
bolachas, por exemplo), ou auditivas (ruidos de uma praga movimentada).

Muito importante a confiabilidade da pessoa para com quem ira aprender a orientacao e
mobilidade, através da anamnese deve-se conhecer um pouco da historia do estudante, fazer o
mapeamento do espaco, das coisas que tem no local onde iria ficar e da escola. Sua inseguranca
podia ser por ndo conhecer 0 espac¢o. Assim a partir da movimentagdo sobre o seu corpo, para
cima, para baixo, na frente, atras, longe, perto e nocdo de direita e esquerda parecem coisas
simples, mas de suma importancia para o seu deslocamento. Outro fator importante € ir primeiro
com um guia vidente, conversando e explorando todas as pistas que o0 ambiente 0s proporciona
de forma prazerosa.

Em 1931 houve o movimento catdlico que externava seus conflitos com a escola novista
pelo ensino religioso. Saviani (2007, p.195) retrata o periodo do equilibrio entre Pedagogia
Tradicional e Nova no periodo de 1932 a 1947. Na IV Conferéncia Nacional de Educacao surgiu
o rompimento entre “catdlicos” e “liberais” com o “Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova”



(inep.gov.br ,1932,143). Ja naquela época se pensava em organizacdo de um sistema
educacional adequado tendo um método que modificaria os olhares dos educadores e estimularia
a evolugdo necesséria aos servigos escolares.

Dessa forma, ” a vivéncia dos estudantes € muito importante, a participagéo atitudinal no
processo de aprendizagem”, como nos lembra Vygotsky (2010, p. 691).

Nos programas de estimulacdo precoce e orientagdo e mobilidade, h& técnicas
especializadas para desenvolver o sentido de orientacdo utilizando os outros érgaos dos sentidos,
o tato, a audicdo e o olfato para se relacionar com 0s meios externos, 0s objetos significativos que
estdo no ambiente ao seu alcance. O treinamento da orientacdo e da mobilidade permite que a
pessoa se movimente e se oriente com seguranca na escola, em casa, no transito, em locais
publicos etc., de acordo com sua idade.

Para que o estudante com deficiéncia visual se movimente no espaco, € preciso nao
somente ler instrugcdes, seguir rotas decoradas, mas estar sempre alerta, orientando em relacéo
ao destino que queira ir. Construindo um mapa mental em constante mudanca, op¢des que
possam vir a existir em momento algum, que possam ser alteradas em sua ordem e até mesmo
ensinadas concomitantemente variando de pessoa para pessoa, segundo idade, condigcbes
fisicas, e vivéncias anteriores. Dando condi¢cdes de seguranca e adequacao social para a pessoa

com deficiéncia visual.

2.1. Um Pouco de Historia

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, 1948, para que houvesse o reconhecimento
de que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de
razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade"
(ONU,1948).

A histéria da educacdo especial nos primérdios as pessoas com deficiéncia eram
abandonadas e negligenciadas, colocadas em hospitais psiquiatricos e instituicbes onde eram

cuidadas, como APAES, Pestalozzi e outros.



Em 1960, comecaram as lutas pelas escolas e a escolarizagdo do estudante com
deficiéncia, onde as terapias aconteciam, em alguns casos, nas proéprias instituicbes. Com as
mudancas na educacdo e no ensino, promovida em Varios paises, a criacdo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, o que ocorreu em 1948, a sociedade procurou buscar
possibilidades escolares para os alunos com algum tipo de deficiéncia.

O desembargador brasileiro Maximiliano Anténio de Lemos, em 1839, foi até a Franca
prestar servigcos diplomaticos e l& buscou mais informacfes sobre a instituicdo para cegos. Sua
curiosidade foi pelo fato de ter um amigo, cujo sobrinho era cego. Foi a oportunidade para a
primeira crianca cega brasileira, José Alvares de Azevedo, estudar. A familia tinha condicbes de
manté-lo na Europa com 9 anos de idade.

No Brasil, a educacdo de pessoas cegas teve como marco inicial a criacdo do Instituto
Benjamin Constant, que nasceu do sonho do adolescente José Alvares de Azevedo, em 1854.
Azevedo nasceu cego, no Rio de Janeiro, enviado para Franca aos 10 anos, para a unica escola
de cegos que ficava em Paris, como acabamos de descrever, por intermédio do desembargador
brasileiro. L& aprendeu a tecnologia, o sistema Braille de leitura, criado por Louis Braille em 1825.
José Alvares de Azevedo foi o pioneiro do Braille no Brasil como também o primeiro professor
cego.

O Decreto Imperial n. 1428 de 12 de setembro de 1854 criou o Instituto dos Meninos Cegos,
onde José Alvares opinou em todas as providéncias iniciais e decisivas para sua fundacg&o. Foi
inaugurado em 17 de setembro de 1854, e passou a se chamar Instituto dos Meninos Cegos (IMC)
mediante o0 decreto n. 9 de 24 de novembro de 1889. Cumpre esclarecer, contudo, que José
Alvares de Azevedo faleceu aos 20 anos de idade, um pouco antes da fundacg&o do instituto que
plantou em terras brasileiras.

Louis Braille (1809-1852), francés que ainda jovem e cego, criou o0 sistema de leitura
para cegos, Sistema Braille. Ele possibilitou a interacdo da pessoa com deficiéncia visual, na
sociedade e por meio de sua criagdo possibilitou a caminhada de independéncia e autonomia dos
mesmos.

A mudancga de sistema de governo brasileiro de Império para Republica fez com que sua
denominacéo passasse para Instituto Nacional dos Cegos (INC), conforme Decreto n. 193, de 30

de janeiro de 1897. No ano seguinte, pelo Decreto n. 1.320 de 24 de janeiro, passou a se



chamar Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem a Benjamin Constant Botelho de
Magalhdes, figura importante da republica nascente.

Em 1942, o Instituto Benjamin Constant editou em Braille a Revista Brasileira para Cegos,
primeira do pais. Em 1943, instalou a imprensa Braille para atender aos estudantes do instituto.
Depois de seis anos, esta imprensa passou a distribuir, gratuitamente, livros as pessoas cegas
(MAZZOTTA, 1999).

O numero de estudantes foi aumentando e a instituicdo passou por mudancas de localidade
e no seu proprio nome. A mudanca definitiva para o grande prédio localizado na Praia da Saudade,
hoje Praia Vermelha, ocorreuem 26 de fevereiro de 1891, tendo seu nome alterado para Instituto
Benjamin Constant, permanecendo este nhome até hoje.

Em setembro de 1945, foi criado o ginasio, equiparado ao do colégio Pedro Il em junho de
1946, abrindo-se as portas aos alunos que saiam do IBC, prontos para a vida e para a

continuidade dos estudos.

Os deficientes visuais por muito tempo foram sujeitos sem direitos na sociedade
brasileira, principalmente quanto ao atendimento de suas necessidades especiais
no ambito da educacdo. Os deficientes visuais, pessoas cegas ou com baixa visao,
estdo em todos os lugares e presentes no nosso cotidiano, no entanto, sua incluséo
dentro da sociedade nem sempre foi realizada, faltava compreender suas
especificidades e buscar meios para o atendimento de suas necessidades.
(FERNANDES; SILVA; DANTAS, 2019, p. 1).

Em 1932, um grupo de intelectuais, preocupados em elaborar um programa de politica
educacional amplo e integrado, langcou o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, redigido por
Fernando de Azevedo e assinado por outros conceituados educadores, como Anisio Teixeira,
Afranio Peixoto, Lourenco Filho, Antonio F. Almeida Junior, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho,
Hermes Lima e Cecilia Meireles.

O documento defendia: a educacdo como uma funcdo publica; a escola sem privilégios
econbmicos de uma minoria, formagdo universitaria para todos os professores; ensino laico,
gratuito e obrigatorio.

A democracia no Brasil foi um ponto importante abordado no manifesto. Tal qual a

educacéao era instrumento de reconstrucdo da democracia, ao integrar diversos grupos sociais.



O governo federal defendia bases e principios Unicos para a educacdo, mas sem ignorar as
caracteristicas regionais de cada comunidade. O manifesto propunha que o Estado organizasse
um plano geral de educacao e definisse a bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatoria
e gratuita. Nessa época, a Igreja dividia com o Estado a area da educacéo.

Na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, reunidos em Jomtien, Tailandia, de
5 a 9 de marco de 1990, chegou ao consenso que a educacao pode contribuir, conquistar um
mundo mais seguro, mais préspero e ambientalmente saudavel, favorecendo o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperacao de outros paises.

Tal como a nova Constituicdo Federal, a educacdo passou a ser vista como um direito de
todos, a ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos. Foram estabelecidos compromissos
mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida
digna, condicdo insubstituivel para o advento de uma sociedade mais humana e mais justa.

Em decorréncia de compromisso assumido na Conferéncia de Jomtien, no Brasil tivemos
o Plano Decenal de Educacgao para Todos, cuja meta principal era assegurar, em dez anos (1993
a 2003), as criancas, jovens e adultos, os conteudos minimos em disciplinas de aprendizagem
gue respondam as necessidades elementares da vida contemporanea. Propunha-se o fim do
analfabetismo.

De 1934 a 1945, o entdo ministro da Educacao, Gustavo Capanema Filho, promoveu uma
gestdo marcada pela reforma dos ensinos secundario e universitario. Naquela época, o Brasil ja
implantava as bases da educac¢éo nacional.

A sigla MEC surgiu em 1953, quando a Saude ganhou autonomia e surgiu o Ministério da
Educacao e Cultura.

O sistema educacional brasileiro, até 1960, era centralizado, modelo seguido por todos 0s
estados e municipios. A primeira de Diretrizes, aprovada em 1961, lei N° 4.024, reduziu a
centralizacdo do MEC e os 6rgédos estaduais e municipais ganharam autonomia.

Em 1968, assegurou-se autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e
financeira as universidades. A reforma representou um avanco na educagdo superior brasileira,
ao organizar um modelo organizacional Unico para as universidades publicas e privadas. Mais a

frente, em 1971, o ensino passou a ser obrigatorio dos 7 aos 14 anos. O texto previa um curriculo



comum para o primeiro e segundo graus e uma parte diversificada, em funcdo das diferencas
regionais. Somente em 1995 o MEC passou a ser responsavel apenas pela area da educacao.

Em 1996, diversas mudancas nas leis anteriores, com a inclusdo da educacgé&o infantil,
creches e pré-escola. A formacdo adequada dos profissionais da educacdo basica sendo
prioridade. O Ministério da Educacéo criou o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef). Os recursos para o Fundef vinham dos
impostos e das transferéncias dos estados do Distrito Federal e dos municipios.

A Lei n® 7.853 de 24 de outubro de 1989 em gue logo no inicio institui e assegura o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncias, e a efetiva integracao
social, valores basicos da igualdade de tratamento e oportunidade, da justica social, do respeito
a dignidade da pessoa humana, o bem-estar, além de outros, indicados na Constituicdo pelos
principios gerais de direito.

No Brasil, no final do século XX e inicio do século XXI, foram reconhecidas a importancia
da Declaracdo de Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), da Declaracdo de
Salamanca, 1994 (ONU, 1994), da Declaracdo de Guatemala (1999) e da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2009) (MELLO & MACHADO, 2017).

Na Constituicdo Federal de 1988 garantiu-se o direito da matricula escolar de todas as
criancas. O artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 assegura o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, para alunos com deficiéncia (BRASIL, 1998) e o decreton® 7.611, de 17 de

novembro de 2011 estabelecia o carater imprescindivel do AEE dentro das escolas.

| —Prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il —Garantir a transversalidade das a¢cbes da educacéo especial no ensino regular;
Il -=Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV —Assegurar condi¢cfes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidade de ensino (Mec. ,2007).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, foi criada
em 2008, ratificando o Atendimento Educacional Especializado, AEE, um direito garantido pela

constituicdo. Realizado no contra turno das aulas do ensino regular, € uma ferramenta importante


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.611-2011?OpenDocument
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para organizar, elaborar estruturar e reformular e identificar recursos pedagoégicos de forma a
eliminar as barreiras da discriminacéo, possibilitando a participacdo de todos os alunos, levando
em consideracdo suas necessidades especiais (QUADROS et al., 2020).

A Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994,
fornece diretrizes béasicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de
acordo com a inclusdo social. A Declaracdo de Salamanca é considerada um dos principais
documentos mundiais da inclusdo social, ao lado da Convencdo de Direitos da Crianca (1988) e
da Declaracéo sobre Educacédo para Todos de 1990. Ela € o resultado de uma tendéncia mundial
na educacao inclusiva. Sua origem vem sendo atribuida aos movimentos de direitos humanos e
acabando com os manicdémios que surgiram na década de 60 e 70.

No documento de Salamanca, “o principio fundamental da escola inclusiva € que todas as
criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
gue possam ter.

O Plano Nacional de Educacéao, Lei n° 13.005 (BRASIL. Presidéncia da Republica, 2014),
em especial sua Meta 4, e em especifico as estratégias da formacédo e como o docente atua com
a atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Assim a
pessoa com deficiéncia visual é destacada com a caracterizacdo da educacao especial como parte
do seu mundo vivido. Essa meta propde universalizar, a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

Desse modo as politicas de inclusdo escolar no campo da Educacédo Inclusiva, precisam
ampliar seus horizontes de sentidos e significados para a melhoria da aprendizagem e autonomia
dos direitos dos cegos e pessoas com baixa visao.

2.2. . AEducacéao das Pessoas com Deficiéncia Visual em Macaé



Em atendimento as prerrogativas dadas pela Constituicdo de 1988, que concedia
autonomia aos Municipios, Unido, Estados e Distrito Federal na organizacdo, em regime de
colaboracdo, de seus sistemas de ensino, 0 municipio de Macaé, no estado do Rio de Janeiro,
deu inicio ao cumprimento da Constituicdo ao organizar novo concurso publico para o quadro
permanente de professores, em 1989, como mencionado acima, aumentando também o nimero
de estabelecimentos de ensino. Macaé a maioria das escolas ja tem a sala de recursos e a cada
ano vem melhorando os trabalhos e a parceria entre a saude e educagdo. Neste caso entra como
saude o CEMEAIS (Psicologo, professor de educacao fisica, fonoaudidlogo e na educacéo além
das salas regulares o AEE. As pesquisas foram feitas com quatro escolas de periferia, area de
risco de Macaé, alunos, professores de lingua portuguesa e professores de sala de recursos. A
coordenadoria de educacédo inclusiva ao longo do ano faz eventos, seminarios e formacéo
continuada para o Aee e Ape.

O municipio de Macaé surgiu na metade do século XVI, na época do contrabando do pau-
brasil. A coroa portuguesa com o controle da colonizacdo dava inicio a distribuicdo de sesmarias
para os religiosos e particulares. Assim, o objetivo, além de estabelecer nucleos populacionais
gue pudessem desbaratar os contatos travados entre os estrangeiros e os indigenas, pretendia
também conquistar os indios e torna-los suditos aliados da coroa. Com base na analise da
historiadora Marcia Amantino (Rio de Janeiro: Apicuri, 2011), pode-se constatar que a ocupacao
da Capitania da Paraiba do Sul, entre os séculos XVI, XVII e XVIII, se deu em meio a inUmeros
conflitos em funcdo do controle sobre as terras e as riquezas.

Macaé era integrante da capitania de Sdo Tomé, onde depois trocou o nome para Paraiba
do Sul denotados por Pero de Goéis, onde renunciou a capitania com medo dos indios Goitacas.
Mais tarde reabriu com os sete Capitdes, criando currais e choupanas até a lavoura de cana de
acucar, acontecendo a ocupacao colonial e em seguida o povoamento do territério.

Em 1630 os padres da Companhia de Jesus solicitaram a posse de uma sesmaria da
capitania Paraiba do Sul, hoje essa localizacao fica entre Macaé e Rio das Ostras, na época com 0
nome de Leripe, fazendo parte do territério macaense.

Nessa época colonial, existiam dois locais religiosos, Fazenda de Macaé ou de Santana
perto do litoral e outro na fazenda de Imboassica, onde haviam os oratorios. Segundo Sheila de

Castro Faria (1759), o século XVIII foi um periodo em que a regido passou de atividades



pecuarias e da cultura de alimentos internos a exportacdo de cana-de-agUcar. A aceleracéo,
grande crescimento demografico da capitania, foi decaindo a produtividade do acucar no
reconcavo da Guanabara e mudando a capital do pais de Salvador para o Rio de Janeiro,
acontecendo a dinamizacdo da regido. Com a expulsdo dos Jesuitas em 1759, os pastos viraram
canaviais.

Em 1765, a freguesia de marco divisorio atingiu as terras pertencentes a vila de S&o
Salvador dos Campos de Goytacazes na cidade de Cabo Frio e vila de S&o Salvador ficando ao
norte do rio Macae.

Em 1785, segundo os manuscritos de Manoel Martins do Couto Reis, a freguesia de N.S.
das Neves e Santa Rita do Sertdo do Rio Macaé como a mais moderna dos Campos dos
Goytacazes na época, com pouco numero de habitantes, pobrissimos e dispersos. Alguns anos
depois, em 1799, ja havia um aumento em cinco fazendas, Concei¢cdo dos Adoellas, proximo ao
rio Sdo Pedro, Dona Josefa de Figueiredo, Morro do Onca, de Bernardo José Ferreira Rabelo, a
do Capitdo Antbnio José Lopes de Araujo e a de Manoel José da Costa Martingil.

Ainda outras duas Atalaia, de Manoel Ferreira Maia e a do Frade. Teve um aumento
populacional excepcional de 40 habitantes passou a ter 1691 habitantes, de 4227,5 por cento e
de cativos 102, aumento para 3640 com o aumento de 3568,6 por cento. A populacao foi de 43%
para 63%.

Em 1791, citado por Jodo Fragoso havia 12 embarcacfes contendo acgucar, originadas de
Macaé entraram no Porto do Rio de Janeiro.

Entdo, Macaé foi transformada em Vila em 1813. Anteriormente, Macaé fazia parte da vila
de Campos de Goytacazes e da cidade de Cabo Frio. Neste ano, por meio do alvara de 29 de
julho, passou para a Vila de Séo Jodo de Macaé.

Nesse periodo Saint Hilaire, a Vila eravista como uma area de pouco significado, podendo
ser comparada a uma pequena aldeia da Franca, crescendo para a margem direita do rio Macaé.

Sinalizava o inicio da expansdo do café na Vila de Macaé e arredores em 1820. Um dado
importante na expansédo foi a freguesia de Quissama dedicados a produgéo agucareira, adviria a
projecédo econdmica e politica da futura nobreza de Macaé.

O final da década de 80 foi marcado pela expansdo da oferta de vagas nas escolas

municipais, uma vez constatada a existéncia de aproximadamente 5000 alunos fora da escola,



além do alto indice de analfabetismo existente no municipio. Para atender a demanda do nimero
de alunos, novos espacos foram abertos para o funcionamento de escolas. Prédios cedidos e
casas particulares alugadas foram adaptados para funcionarem como unidades de ensino, assim
como salas de igrejas.

Em marco de 1989, vinte novas escolas de pré-escolar e 1° grau (hoje, respectivamente
Educacao Infantil e Ensino Fundamental) entraram em funcionamento. A municipalidade havia
atendido, em pouco mais de dois meses, 4.500 alunos, reduzindo a grande demanda por escolas
em Macae.

A Educacéo Inclusiva de Macaé disponibiliza 52 Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
com professores formados para atuar com deficiéncia, além dos cursos de especializacdo na area.

O atendimento aos alunos prioriza a formac&do curricular dos profissionais, com

investimentos em métodos e recursos nas atividades em sala de aula, mas também prevé a
ampliacdo do niumero de escolas.

Os avancgos para assegurar sempre o melhor atendimento aos alunos com deficiéncia tém
sido muitos, tanto na construcdo do curriculo, métodos e recursos oferecidos, trocas de
experiéncias entre os profissionais, quanto no planejamento das acdes especificas e na ampliacdo
do nimero de escolas.

Sao estes os alunos do atendimento especializado em Macaé, durante a realizacdo desta

pesquisa:

Deficiéncia intelectual — 690 estudantes com deficiéncia intelectual.

Deficiéncia visual —22 com baixa visdo e 6 cegos.

Deficiéncia auditiva — 24 deficientes auditivos, sendo 7 surdos e 52 com deficiéncias multiplas.
Deficiéncia fisica — 95 alunos deficientes fisicos.

Autismo — 322 alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Altas habilidades — 9 alunos.

A meta do secretario Guto Garcia em 2019 é transformar as unidades municipais de

atendimentos especiais em um Complexo de Educacdo onde os estudantes desenvolvam as



suas potencialidades no ambiente escolar desde a Educacao Infantil até o 9° ano, convivendo com
seus pares e desenvolvendo-se nas suas peculiaridades.

Devido a importancia da convivéncia dos estudantes com seus pares, tentando melhorar
o rendimento com suas respectivas peculiaridades, dentro da metodologia inclui educacao
bilingue, no caso de surdo utilizando o curriculo regular da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Em 2019, o municipio, disponibiliza, ainda, duas Escolas Polos para estudantes com
deficiéncia auditiva e alunos com deficiéncia visual: O colégio Ancyra Pimentel, para o ensino
fundamental 1l (6° ao 9° ano) e a escola Jofre Frossard, do ensino fundamental | (1° ao 5° ano) de
escolaridade.

A Educacao de Macaé estava se constituindo referéncia regional. O municipio de Macaé
possui uma legislacdo municipal especifica para atender os estudantes da Educacao Inclusiva.
Na rede inclusiva, é feito um trabalho com 12 salas de Apoio Pedagoégico Especifico (APE) para
o ensino fundamental, com professores formados em psicopedagogia, atendendo a demanda dos
estudantes com transtornos especificos de leitura e escrita, discalculia e transtornos de déficit de
atencao/hiperatividade, transtorno de conduta e transtorno global de aprendizagem.

Dentro do municipio de Macaé os alunos especiais sao aqueles com deficiéncias atendidos
no AEE (Atendimento Educacional Especializado). S&o as deficiéncias amparadas pelo MEC
atendidas no contra turno na sala de recursos ou 0s que tém transtornos psiquicos, TDAH, dislexia,
discalculia, disgrafia e outros, atendidos no CEMEAIS (Centro Municipal de Atendimento
Especializado ao Escolar) NEE (necessidades educativas especiais), assim o0s estudantes
oriundos da rede regular municipal de ensino tém atendimento com prioridade nos modulos do
Centro Municipal de Atendimento Especializado ao Escolar (Cemeaes) se localizando no Centro
da cidade e no bairro chamado de Barra de Macaé, no Parque Aeroporto.

Nessas unidades, os alunos que necessitam sao atendidos de forma multidisciplinar, com
psicologia, fonoaudiologia, apoio pedagdgico, psicomotricidade, psicopedagogo, natacdo e danga.

A rede publica de Macaé tem 42 mil alunos matriculados em 106 escolas onde atuam 6.400
profissionais. O transporte escolar atende 9 mil criancas. Elas sdo transportadas de casa para a
escola e da escola para casa em vans e dnibus escolares todos os dias. Outros 7.500 estudantes
adolescentes usam o transporte urbano com o passe escolar cedido pelo municipio.

Foram abertas mais duas novas unidades de Educacao Infantil e Ensino Fundamental



construidas no Bairro Lagomar, com um total de 32 novas salas de aula, salas multifuncionais, de
informéatica e de leitura e cinco laboratérios, que também irdo atender os alunos especiais.

Em dezembro de 2019, a Secretaria de Educacdo entregou a nova Escola Municipal de
Educacgéo Infantil Professora Elisa Maria Silva de Azevedo Portugal, no Bairro S&o José do
Barreto, com 1,1 mil metros quadrados para atender 180 estudantes na faixa de dois a cinco

anos em horario integral, consolidando a proposta de todas as criangas na escola.

2.3. . Alnclusdo Escolar e a Sala de Recursos Multifuncional

A educacéo esta prevista a todos os brasileiros como dever do Estado e da familia, dentro
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) tendo o direito garantido.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva- Brasilia -
janeiro de 2008 define educacao especial como a “[...] modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular’ (BRASIL, 2008a). Definindo o publico-alvo da educacao

especial.

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento s&o aqueles
gue apresentam alteracBes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infanti. Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008a).

A Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva possibilita



orientar os sistemas de ensino a garantir: a transversalidade da educacéo especial, perpassando
por todos os niveis e modalidades de ensino; o AEE; a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino; formacao de professores para o AEE e formacdo dos demais profissionais da educagéao
para a inclusdo; a participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade; e a articulacédo Inter
setorial das politicas publicas. Afirmando a intencdo da educacdo especial integrar a proposta
pedagodgica da escola regular, institundo o carater complementar e suplementar dessa
modalidade e n&o substitutivo da escolarizagdo comum (BRASIL, 2008a).

No municipio de Macaé, as Salas de Recursos Multifuncionais passaram a ser classificadas
sob a denominacdo do Tipo 1, agrupa recursos para o atendimento de diversas necessidades
educacionais especiais, ao passo que as Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo 2 possuem
materiais e equipamentos especificos para o atendimento do aluno com deficiéncia
visual/cegueira.

Com o intuito de auxiliar o processo de aprendizagem técnico e pedagogico de organizacao
das Salas de Recursos Multifuncionais, favorecendo a inclusdo do alunado, publicado, em 2006,
o atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do curriculo dos estudantes
com deficiéncia, organizado institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os
servicos educacionais comuns.

Sdo atividades curriculares especificas desenvolvidas no atendimento educacional
especializado em salas de recursos: o ensino da Libras, o sistema Braille e o Soroban, a
comunicacdo alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros. (BRASIL, 2006, p. 15).

A Educacdo de Macaé realiza trabalho de exceléncia na qualificacdo dos profissionais.
Durante todo o ano letivo séo realizados seminérios, cursos de formacao, palestras e encontros
municipais e regionais para trocas de experiéncias com outros municipios, o que tem fortalecido
o trabalho nas sumidades da rede local. S&o realizadas nas escolas a Semana da Educacao
Inclusiva, com ac¢des que encantam os publicos e contribuem para disseminar a cultura de que
incluir significa cuidar, sendo uma acéo politica, cultural, social e pedagdgica. E uma acdo que
depende do olhar do outro, do cuidar e do envolver de todos enquanto cidaddos que aprendem,
trocam, aplicam e repassam o0 conhecimento apreendido. Portanto, “[...] por meio do

desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagodgico que



favoreca a construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o
curriculo e participem da vida escolar”. (BRASIL, 2006, p. 13).

Assim, as Salas de Recursos devem dispor de mobilidrios, materiais didatico-pedagodgicos,
equipamentos de informatica e outros recursos de acessibilidade adequados aos alunos com
deficiéncia. O atendimento deve ser realizado individualmente ou em pequenos grupos no contra
turno do horario das aulas regulares.

A diversidade de habilidades, experiéncias e a maneira de cada um se desenvolver sera
Unica, através do contexto pelo qual serdo proporcionadas e oferecidas diferentes praticas
inclusivas Necessario ter criatividade nas adaptacfes para que consiga atingir o aprendizado e
até o respeito. E fundamental observar as necessidades dos educandos com amor, sabedoria e
compromisso, constituindo parcerias, dando condicbes para fazer adequacdo para O
desenvolvimento das pessoas que, proporcionando condicbes de poderem expressar seus
pensamentos, opinando sobre a sua realidade e desejos, no estimulo a autonomia e a
independéncia, favorecendo as pessoas com deficiéncia em todas as fases da vida.

No Brasil, a meta 4 do Plano Nacional de Educac&o procura universalizar o atendimento a
alunos a partir de 4 anos ha 17 anos com deficiéncia, por meio do acesso a inclusdo, com o direito
de todos frequentarem as salas regulares, ndo aceitando nenhum tipo de discriminacédo. As Salas
de Recursos Multifuncionais funcionam, assim, com atendimentos no contra turno, ndo sendo
substitutas das aulas regulares.

O Atendimento Educacional Especializado identifica as demandas especificas e elabora
recursos pedagogicos e de acessibilidade que possam eliminar barreiras que poderdo existir,
garantindo o direito a inclusdo e sua autonomia no decorrer do desenvolvimento.

Contudo, aincluséo escolar ainda enfrenta diversos entraves em sua implementacéo, as
dificuldades e a luta para que possamos viver em um mundo de igualdade de direitos ainda é
enorme. Se, por um lado, a lei ja assegura acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia
em escolas comuns, por outro, a politica de formacdo académica docente, seja inicial ou conti -
nuada, ainda tem dificuldades em alcancar aqueles que atuam em sala de aula (CAIADO,2003;
MANZINI, 2014).

Em meio a este emaranhado de busca pelo melhor atendimento aos estudantes com

deficiéncia esta entdo a formacédo, o conhecimento do professor e de toda a equipe escolar. Este



trabalho pretende apresentar um manual que possa facilitar este entendimento, pelo menos no
gue diz respeito aos estudantes com deficiéncia visual incluidos no inicio do Ensino Fundamental,

em Macaé.

3. METODOLOGIA

Este trabalho visa apresentar o estudo da construcdo de um manual para rede publica de
Macaé relacionado a educacdo inclusiva para melhorar e aperfeicoar o desenvolvimento da
oportunidade de aprendizagem do estudante com deficiéncia visual, a parceria de troca de
experiéncias com o apoio da sala de recursos com o professor da sala regular. Buscando por meio
de entrevistas semiestruturadas melhorias para desenvolver as propostas pedagogicas do aluno
do ensino fundamental I, além da opinido dos proprios estudantes, propondo flexibilizacdo onde
os estudantes possam ter condi¢coes de resolver as atividades propostas para as escolas da rede
publica de Macaé dentro das perspectivas do ensino inclusivo no Brasil partindo do resultadodas
entrevistas.

A proposta € apoiar o professor com instrucdes contextualizadas de acordo com a
dificuldade encontrada pelos estudantes com deficiéncia visual, confirmadas nas observacgfes e
entrevistas. Pretende-se, assim, possibilitar estratégias para possiveis melhorias no processo
ensino aprendizagem, no caso aqui pesquisado, referente ao acompanhamento da transicao para
o ensino fundamental Il, na disciplina de lingua portuguesa. Visando proporcionar aos estudantes
com deficiéncia visual, autonomia e desenvolvimento do seu aprendizado além de estimulo e
flexibilizacdo do conteudo.

Esta abordagem procura compreender, na pratica, as politicas educacionais
desempenhadas no atendimento especializado dentro do contexto das referéncias e das leis
pertinentes que regem o aparato do funcionamento escolar. Deste modo, vamos buscar ampliar a
gualidade para a educacdo publica no municipio de Macaé e assim, para os estudantes com

deficiéncia visual, estimulando sua autonomia. Nesta pesquisa, em se tratar de ciéncias humanas,



ja foi aprovado pelo Conselho de Etica, pela Plataforma Brasil, cumprindo todos os protocolos de
exigéncia. Assim também os responsaveis dos alunos e os professores preencheram o termo de
livre e esclarecido. Elaborar entrevista para que sejam formuladas opinibes a respeito das
dificuldades dos deficientes visuais que tém como objetivo aclarar pontos

importantes dentro processo de aprendizagem do estudante com deficiéncia visual do sexto ano
do ensino fundamental no contetdo de lingua portuguesa.

Comparar as experiéncias com intuito de obter propostas inovadoras incorporando nas
praticas pedagodgicas diarias do ensino regular, surgindo dai a ideia para o enriquecimento dos
métodos a serem desenvolvidos dentro dos contelidos do ano escolar para a aprendizagem do
estudante com deficiéncia visual.

A metodologia desempenha um papel essencial no desenvolvimento do projeto, como
atividades, acOes bem elaboradas para o alcance dos objetivos propostos, com estudantes do
sexto ano do ensino fundamental I, para fortalecer a base do inicio da trajetéria com os aumentos
de matérias, na transicdo do fundamental | para o fundamental Il, interpretando e expressando
opinides frente a suas ideias sobre o contexto vivido.

A metodologia desempenha um papel essencial no desenvolvimento do projeto, como
atividades, acdes bem elaboradas para o alcance dos objetivos propostos, com estudantes do
sexto ano do ensino fundamental I, para fortalecer a base do inicio da trajetéria com os aumentos
de matérias, na transicdo do fundamental | para o fundamental I, interpretando e expressando
opinides frente a suas ideias sobre o contexto vivido.

Entende-se, 0 ambiente escolar, a bibliografia envolvida no contexto diario escolar, além da
soma do meu olhar e experiéncia enquanto parte deste cotidiano. Tentando buscar a melhoria dos
guestionamentos colocados, a pesquisa bibliogréafica, optei por uma abordagem qualitativa, por
apresentar um instrumento detalhado para a compreensdo dos significados e algumas
caracteristicas das situacdes apresentadas pelo aluno com deficiéncia visual do sexto ao nono
ano, da investigacdo, considerando suas experiéncias e daqueles ao seu redor, que constituem a
comunidade escolar (CERTEAU, 1994) e (ALVES, 2015).

A atividade sera avaliada por meio de uma entrevista semiestruturada para que o estudante,
o professor de lingua portuguesa, além do professor da sala de recursos, em conversa com a

pesquisadora, avalie a realidade do desenvolvimento do contexto da aprendizagem.



Outrossim, entender as necessidades desse estudante no ensino do sexto ano do
fundamental Il da escola publica, para aprimorar o seu desenvolvimento, viver de maneira
independente e ativa, percebendo que aprendemos todos os momentos quando sdo oferecidas
oportunidades dignas de direito perante a o espaco regular, do qual os estudantes estejam
inseridos. E preciso desenvolver informacBes necesséarias ao processo de aprendizagem,
organizadas de forma planejada, ndo deixando de proporcionar estratégias diante das dificuldades
que, de modo geral, para os estudantes com deficiéncia visual, contribuem nos processos de
ensino e de aprendizagem.

A pesquisa tera uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa exploratéria. Segundo Gil
,(2002) a pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema com vistas a torna-los mais explicitos ou a construir hipétese inclui levantamento
hipéteses inclui levantamento bibliografico e entrevistas) e seu instrumento de coleta é a entrevista
semiestruturada, realizada em quatro escolas municipais da cidade de Macaé/RJ na regiao dos
lagos (Colégio M. Prof. Samuel Brust, Colégio M. Ancyra Gongalves Pimentel, Colégio M.Dr.
Claudio Moacyr de Azevedo, Colégio M. Prof. Elza Ibrahim), onde tem aumentado bastante o
nimero de estudantes com deficiéncia.

Essa pesquisa contou com cinco estudantes com deficiéncia visual, conforme Quadro 1,

a sequir, os estudantes estao identificados, aleatoriamente, por letras de nosso alfabeto.

Nome | Ano| Idad | C. Visual Escola
e
J 6° 12 | Baixa visao Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo

I 7° 13 | Baixa visao Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo

R 9o 16 Cego Colégio Municipal Professora Ancyra Pimentel
K 8° 15 | Baixa visdo | Colégio Municipal Elza Ibraim
E 6° 11 | Baixa visao Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo

Quadro 1: Estudantes com deficiéncia visual



A pesquisa também contou com nove professores (cinco de lingua portuguesa e quatro

da sala de recursos), conforme quadro 2, a seguir:

Nom | LP | Sala de Género | Tempo Escola
e Recursos
D X Feminino | 5anos | Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo
CN | Xx Feminino | 22anos | Secretaria Municipal de Educac¢éo (Coordenadora)
A X Feminino | 32anos | Colégio Municipal Professora Ancyra Pimentel
| X Feminino | 20anos | Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo
G X Feminino | 18anos | Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo
X Masculin | 13anos | Colégio Municipal Professora Ancyra Pimentel
IS X Femoinino 4anos Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo
K X Feminino | 3anos | Colégio Municipal Samuel Bruch
A X Feminino | 6anos | Colégio Municipal Elza Ibraim

Quadro 2: Professores de Macaé

Assim, respondendo as questdes feitas na entrevista, buscando a compreensdo de como
se sente o estudante e o professor dentro da perspectiva de aprendizagem no ambito escolar
publico, como se d& esse aprendizado e a troca de experiéncias, como se sentiram 0s estudantes
ao chegar no ambiente e quais as dificuldades encontradas no espaco escolar de ambos, como
sdo recebidos os estudantes pelos colegas de sala e professores, as salas tém guantos alunos e
0 que esperam do futuro, como trazer um ambiente escolar mais democratico, flexivel e receptivo
para os alunos deficientes visuais, nos diferentes espacos escolares e sociais? Sao perguntas
diferentes para cada grupo de acordo com a necessidade da pesquisa, aparatos para responder

0 produto para ajudar na confec¢do do manual.



Por fim, o manual pretende se apropriar de propostas de atividades e de formas de uso
de equipamentos e ferramentas, de maneira a superar algumas dificuldades encontradas no
processo do ensino ou pelo menos, fazer refletir, podendo ajudar ao utilizar alguma tecnologia
ou mesmo na construcdo de alguma atividade.

Pretende-se também, estimular o professor na formacgéo continuada para estar aberto ao
trabalho com o deficiente visual, propondo atividades que despertem o interesse e que acreditem
no potencial de aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, eliminando qualquer pratica de
preconceito, assim como minimizando as dificuldades impostas por essa deficiéncia.

Assim, vamos pesquisar a bibliografia sobre ateoriado cotidiano, sobre o desenvolvime nto
do deficiente visual e sobre estratégias pedagdgicas para conhecer e compreender o processo
de aprendizagem do estudante. Buscar o levantamento bibliografico, para respaldar os assuntos
discutidos em sala de aula, observando o cotidiano, fazendo a entrevista, o diario de campo,

momentos significativos rotineiros e problematicos na vida. Segundo DENZIN; LINCOLN. et al.
2006, p. 17: “[...]dessa area utilizam uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas
na esperanca de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu alcance.”

Deste modo, vamos contribuir para a sensibilizacdo do ambiente escolar, para que seja
mais respeitoso com os alunos com deficiéncia visual, com a colaboragédo do manual escrito.

A entrevista € a oportunidade de mapear e compreender a escola regular no caminho
inclusivo do estudante com deficiéncia visual, averiguando e descobrindo fatores que influenciam
0S pensamentos, sentimentos ou agdes das pessoas fornecendo dados basicos para “uma
compreensao detalhada das crencgas, atitudes, valores e motivagdes” em relacdo aos atores
sociais e contextos sociais especificos. (MINAYO, 2008; CERVO; BERVIAN, 2007).

3.1. O Cotidiano Escolar Enquanto Metodologia

O trabalho do cotidiano escolar se constréi com o ensino-aprendizagem dentro e fora da
instituicdo. A metodologia é pensada durante todo ano escolar pelos educadores da escola, dentro
da proposta do Parecer Pedagdgico do Colégio. O professor dentro da educacédo continuada que



aborda temas diferentes visando melhorar as dindmicas na sala de aula e no cotidiano escolar
entre todos: estudantes, professores e pessoal administrativo e de apoio que precisam estar
envolvidos no trabalho diario.

Todo o trabalho obedece as diretrizes do Ministério de Educacdo (MEC) e os eixos
norteadores das escolas contemplam atividades integradoras como principio educativo, a
metodologia da problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo
inusitado e o desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas didaticas.

Vem sendo caracterizado por estimular o comportamento ético um momento comum no
convivio com a diversidade, como ponto de partida para o reconhecimento dos deveres e direitos
da cidadania; pelo reconhecimento, com o respeito mutuo, acolhimento da identidade do outro e
pela incorporacéo da solidariedade, priorizando-se o ensino-aprendizagem dentro de aspectos
avaliativos quando necessario adaptados de acordo com sua capacidade de aprendizagem focada
no desenvolvimento continuo do estudante e ndo na deficiéncia, por uma escola de fato inclusiva,

com avivéncia de fatos que sejam comuns no ambiente aplicado no seu cotidiano.

A educacdo inclusiva € um processo educacional inserido em uma proposta
pedagdgica que deva propiciar um conjunto de estratégias e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para subsidiar, complementar,
suplementar e garantir a escolarizagdo ao promover o desenvolvimento dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais. (UFPE, 2016,
p. 72).

E possivel, dessa maneira, que ocorram transformacées nas atividades pedagdgicas, ao
se deparar com estudantes com deficiéncia na sala de aula, tendo de elaborar exercicios que
venham contemplar suas necessidades, através do contelddo pautado do ano em que esta
inserido, evidenciando no decorrer, melhorias nas praticas educativas que beneficiam todos os
estudantes, além da comunidade escolar como confiabilidade de gestores e professores
desenvolvendo habilidades para apoiar as necessidades individuais de cada estudante, no
sentido humano e de aprendizagem, formando cidaddos menos preconceituosos e mais
respeitosos em relacao a diversidade do mundo.

As dimensdes do curriculo sdo pensadas a partir do olhar filos6fico assumido pela

proposta que surge em didlogos com as sugestdes apresentadas coletivamente nos grupos



de trabalho da rede e em consonancia com a ideia do curriculo valorizador da diversidade e do
conhecimento. Buscando a pluralidade de identidades individuais, coletivas e institucionais,
trazendo-as sob a forma de afirma¢des que devem perpassar por todos os conteudos, niveis e
modalidades de ensino. A ideia € que essas dimensfes sejam o futuro, nas areas especificas de
conhecimento, sendo articuladas aos conteudos, em constru¢cdo coletiva, por parte dos
professores.

As dimensdes integradoras apresentadas podem ser sintetizadas em sentencas que
traduzem comportamentos e habilidades a serem desenvolvidas no curriculo. Como valorizar a
diversidade e a sustentabilidade; trabalhar proativa mente e reativamente no desafio ao
preconceito; cuidar do patrimbnio e a cultura do municipio de Macaé e de outros locais, para
enriguecimento pessoal e coletivo; posicionar de forma critica e autbnoma o conhecimento;
articular e integrar os contetdos -curriculares entre si, inclusive o tecnoldgico; perceber
implicacdes éticas de atitudes no cotidiano escolar; compreender a constru¢cdo do conhecimento
como histérica e culturalmente situada.

Pais, responsaveis e estudantes podem acompanhar o cotidiano escolar por meio do
Portal do Aluno no municipio de Macaé. Nessa ferramenta, sdo disponibilizados dados como
corpo discente e docente, frequéncia, notas, documentacdo, calendario e horario das aulas. O
portal contribui na integracdo, democratizacdo e geréncia das informacdes, facilitando a pesquisa

dos dados tanto da escola quanto dos pais e responsaveis.

3.2. O Calendario Escolar

Com a volta as aulas no ano de 2022, o ano letivo iniciard no dia 7 de fevereiro e com o
encerramento previsto parao dia 21 de dezembro do mesmo ano. Sao oferecidos os dias letivos

anualmente distribuidos em quatro bimestres, garantindo o minimo de 200 dias letivos. Séo eles:

-1° Bimestre - de 7 sete de fevereiro a 29 de abril,
-2° Bimestre - de 2 de maio a 8 de julho;
-3° Bimestre - de 26 de julho a 30 de setembro;

-4° Bimestre - de 03 de outubro a 21 de dezembro.



A portaria da Secretaria Municipal Adjunta de Educacao Basica divide a apresentacao dos
periodos em férias, recessos e atividades internas na escola, seguindo e respeitando os feriados
nacionais, estaduais e municipais.

Macaé segue a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, observando que a
Educacdo Basica seja organizada estabelecendo com a carga horaria minima anual de 800
(oitocentas) horas.

Cabera as unidades escolares que ofertam a modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), e as que atendem ao 2° segmento do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio,
estabelecerem obrigatoriamente dois sabados letivos durante o 1° semestre, de modo a garantir
os 100 dias letivos em atendimento a legislacdo vigente. Os membros do magistério, em especial
os professores regentes do magistério e contratados, poderdo ser convocados para trabalhar no
periodo de recesso escolar para concluir eventuais pendéncias, bem como para reposi¢éo de
dias letivos com carga horéaria e outros acontecimentos internos. J4 o feriado do dia 29 de julho
sera considerado letivo somente para as unidades municipais que participarem do desfile em
comemoracdo ao aniversario da cidade de Macaé, dez por cento do quantitativo de alunos
matriculados representando assim o importante acontecimento do aniversario do municipio de
Macaé ainda no mesmo més, tem como padroeiro Sdo Jodo Batista sendo uma grande festaem
julho.

O calendério escolar, se necessario, podera sofrer alteracdo ou adequagdo, em
conformidade com as peculiaridades locais, recomendacdes sanitarias e qualquer outro se
houver fatores supervenientes que impecam substancialmente o periodo letivo de ocorrer
conforme o calendario.

A seguir, apresenta-se o Calendario do Ano Letivo de 2021.
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Figura 1: Calendario Escolar de Macaé, ano letivo de 2021



Assim, este é o contexto do ano letivo de 2021 em Maca€, ano em que realizamos a
pesquisa no campo com 0s alunos e com os professores.

A escola onde visitei, fui bem acolhida e ficando a vontade para realizar o questionario,
para a realizacdo do trabalho pude perceber que o manual vai ser de grande valia, podendo
observar e compreender o que acontece na realidade da escola publica no municipio de Macaé.
Visitei quatro escolas de periferia algumas em area de risco, sao elas:

[ Colégio M. Prof. Samuel Brust, com 1055 estudantes matriculado no ensino fundamental
Il e EJA, contendo duas salas de AEE, tipo | e Tipo Il; localizado no Loteamento dos Servidores - R.
Justiniano Vieira, s/n - Centro, Macaé— Riode Janeiro. Situado em area de risco, devido ao acumulo de

comunidades proximas e o nivel de violéncia.
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Figura 2: Foto do Colégio M. Prof. Samuel Brust, encontrado no acervo da pesquisadora.

[ Colégio M. Ancyra Goncalves Pimentel, com 733 estudantes no ensino
fundamental Il e Eja Fundamentais e anos Finais; Avenida Amaral Peixoto, 555 - Miramar,
Macaé — Rio Janeiro.

Figura 3: Foto do Colégio M. Ancyra Gongalves Pimentel, encontrado no acervo da pesquisadora.



[ Colégio M. Dr. Claudio Moacyr de Azevedo com 1030 estudantes no ensino fundamental
Il, Eja ensino regular, fundamental e anos finais; localizado na ruaFrancisco Teixeira Junior, SN- Parque

Aeroporto, Macaé - Rio De Janeiro.

Figura 4: Foto do Colégio M. Dr. Claudio Moacyr de Azevedo, encontrado no acervo da pesquisadora.



[ Colégio M. Prof. Elza Ibrahim, com 1159 estudantes no ensino fundamental |, no
fundamental I, Eja, fundamental e os anos finais. Localizada na Estradado Caminho, S/N° - Ajuda de
Baixo, Macaé — Rio de Janeiro. Situado em area de risco, devido ao acumulo de comunidades

préximas e o nivel de violéncia.
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Figura 5: Foto do Colégio M. Prof. Elza Ibrahim, encontrado no acervo da pesquisadora.

3.3. Professores de Lingua Portuguesa e a sala de aula



No decorrer da pesquisa, buscam-se os pressupostos dos cotidianos escolares através de
varios autores, como Alves e Garcia (2008), que tratam dos acontecimentos diarios, buscando
nas observagbes durante a pesquisa ultrapassar os limites da sala de aula. O Atendimento
Educacional Especializado € importante na construcdo do conhecimento, através da troca junto
ao professor, na sala, na escola, com participacdo e apoio familiar, no compromisso e
credibilidade em acreditar no desenvolvimento do aluno com deficiéncia, sendo trabalhado no
contra turno. O estudante com deficiéncia visual sem outro comprometimento, com o material
adequado, consegue aprender de forma igualitaria a todos, tendo possibilidade de conhecer e
estudar a Lingua Portuguesa e as oportunidades presentes ao usuario na modalidade escrita
dessa lingua por meio do Braille. A préatica educacional é importante, o convivio direto e a
participacdo no ambiente escolar objetivam esse processo de aprendizagem inclusiva, pensando
nos desafios e dificuldades, mas objetivando as préticas.

A aquisicdo de novos conhecimentos pelo aluno com deficiéncia visual, possibilitard a
participacdo ativa e significativa, além da troca de experiéncias entre professor e o estudante de
forma mais amigavel em sala e democratica na condicdo de as barreiras existentes no decorrer
da aprendizagem.

Ao inovar, aproveita-se a oportunidade das experiéncias de todos que possam influenciar na
criatividade, melhorando o desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual na escola. Dessa

forma, como nos lembra Vygotsky (2010):

[...]. Entdo 0 meio, a situacéo de alguma forma influencia a crianga, norteia o
seu desenvolvimento. Mas a crianca e seu desenvolvimento se modificam,
tornam-se outros. E ndo apenas a crianca se modifica, modifica-se também
a atitude do meio para com ela, e esse mesmo meio comeca ainfluenciar a
mesma crian¢ca de uma nova maneira. Esse é um entender dindmico e
relativo do meio [...]. (VYGOTSKY, p.11, 1935/ 2010).

Cada ambiente constitui-se em uma nova experiéncia. Essas experiéncias sao
fundamentais para as subjetividades dos seres humanos se encontrarem, principalmente ao
pensar em alunos com deficiéncia visual e no seu cotidiano escolar, explorando e dominando os
espacos para seu auto seguranga, com novos desafios de superacdo. O desenrolar desta

pesquisa trara consigo significativas contribuicbes ao contexto do ensino-aprendizado dos



estudantes com deficiéncia visual e também para as pessoas com as quais eles tém convivéncia
diaria, dando continuidade pela sala de recursos do ensino fundamental |I.

E preciso melhorar com o trabalho desenvolvido, a autoestima do aluno com deficiéncia
visual, dar suporte, condicbes de participacdo no ambiente escolar, conseguir se locomover na
escola, buscar parcerias e recursos mobiliarios adaptados, caso necessite, dentro da sala de
aula. Através do conhecimento, encontrando suporte para exercer o compromisso de melhorar a
gualidade de vida, pautado no conhecimento de seus direitos e buscar mediante a lei, propiciar
condicBes para que os estudantes com deficiéncia visual utilizem mecanismos de informacdes
que contribuam para o seu desenvolvimento biopsicossocial.

Assim, a gestdo democrética da educacado dentro das propostas de reformas educacionais
da voz ao estudante com deficiéncia visual, o que ratificamos neste trabalho de pesquisa.

Nesse contexto, o Banco Mundial, a UNICEF e a UNESCO pressionam o pais em funcao
do identificado atraso educacional, propondo como uma das metas o lema "Educacdo para
Todos", que se destaca como uma das principais exigéncias para a concessao de empréstimos
internacionais (ARELARO, 2003).

O aluno com deficiéncia visual precisa ser visto na sociedade em que vivemos com

respeito e mais oportunidades. Para Temporini e Kara-José (2004):

A estimativa de prevaléncia de cegueira no Brasil sofre variagbes em termos de
diferentes niveis socioecondmicos existentes em areas mais ou menos
desenvolvidas. Pode-se, assim, estimar a prevaléncia de 0,25% em locais
semelhantes a paises desenvolvidos e de 0,75% em areas mais pobres
economicamente. (TEMPORINI; KARA-JOSE, p. 598)

O fato € que, precisa ser discutido o futuro do aluno com deficiéncia visual do sexto ano
do ensino fundamental Il, para que possa manejar o computador, como membro da geracéo
tecnoldgica, no entanto, ndo podendo priva-los da leitura e da escrita em Braille.

Devemos buscar sempre o direito de expressar sua prépria voz, fortalecer o movimento
pelos direitos humanos e avanco das ciéncias médicas e tecnologicas no campo da reabilitacdo
do estudante com deficiéncia visual. Podendo, partindo de debates originados em sala de aula,
na disciplina de lingua portuguesa, na qual se trabalha variados géneros textuais, promover esta

oportunidade de fala e reflexao.



A educacao inclusiva, ainda engatinhando, com longo caminho a percorrer, com 0S
desafios a enfrentar, precisa que haja uma reorganizacdo das politicas e parcerias para a
educacdo de igualdade, dando qualidade as pessoas com deficiéncia visual, tornando-se seres
ativos na sociedade. Os estudantes com deficiéncia visual, nos processos de ensino e de
aprendizagem.

E preciso enfrentar os desafios e compreender como se da a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual no ensino inicial do fundamental Il, garantir sua permanéncia nesses ambientes,
participando ativamente e acreditando na possibilidade do seu sucesso académico.

Assim, pretendo construir um trabalho sobre a producéo de materiais especializados para
professores que trabalham com estudantes com deficiéncia visual, levando em consideragao o
cotidiano da escola. Construir o trabalho por meio da troca de conhecimentos, na qual minha
experiéncia profissional, dos estudantes e professores da escola fazem parte deste cotidiano,
pretendo buscar ir além dos referenciais teoricos, capazes de demonstrar a realidade e os
desafios da escola frente ao estudante com deficiéncia visual no ensino fundamental II.

Nesse sentido, ressalta-se a relevancia de que uma proposta pedagogica com
referenciais curriculares voltada para um conceito de sociedade baseada na pluralidade, nas
diferentes culturas e desafiando desigualdades em todos os sentidos. Nessa perspectiva, a
cidadania passa a ser entendida ndo como um conceito abstrato, Unico, mas como nocao
vinculada ao compromisso com a diversidade e com os direitos e deveres relativos a diversidade.
A educacao é percebida como palco de difusdo como troca entre saberes plurais, desde o inicio
da escolarizagdo produzidos pelas trocas de conhecimento nos grupos e identidades coletivas
gue compdem a sociedade.

A educacdo do século XXI tem como desafio responder a novos paradigmas, centrados
no ensino democratico, no sentido de reconhecer a diversidade de interesses, de identidades, de
culturas, de classes sociais e necessidades pedagogicas; de valorizacdo das vivéncias
cotidianas, das tradicdes de didlogo, as tecnologias e saberes indispensaveis para a plena
integracao dos alunos no mundo.

O municipio de Macaé que, embora possua mercado de trabalho, aquecido pelas
atividades petroliferas e empresas offshore de petréleo e gas, depara-se com um quadro de

competitividade que exclui a mao de obra menos favorecida, do ensino publico, carente de



politicas educacionais consistentes, o que contribui, de forma perversa, para a perpetuacéo das
desigualdades sociais. Verificou-se, a partir de todas as discussfes e analise dos materiais, que
longe de empreender a defesa de uma educacgao tecnicista ou empresarial, trata-se de pensar
em uma educacgao para a lingua portuguesa, voltada para o pleno desenvolvimento e direito a
cidadania o que, no caso de Macaé, traduz-se também numa educacdo que promova a
democratizacdo das riquezas do petréleo, para que a pessoa com deficiéncia visual possa buscar
0s seus direitos, dando continuidade ao estudo, terminando o nono ano.

Tais aspectos, reiterados em nossas discussdes, apontam para a valorizacdo da
diversidade; o dominio de conhecimentos e a democratizacdo da educacdo para a cidadania,
como aspectos relevantes para se pensar na matriz filosofica da proposta pedagdgica para a
rede municipal de Macaé, partindo do inicio do fundamental Il com discursos relevantes nas aulas

de lingua portuguesa.

3.4. O Estudante da pesquisa com Deficiéncia Visual

A proposta pedagdgica da rede municipal de educacdo de Macaé assenta-se em uma
perspectiva de valorizacdo da diversidade cultural e de articulagdo dos contetdos e habilidades
curriculares. Para Candau & Moreira (2011), durante toda a nossa vida realizamos aprendizagens
de naturezas diversas, sendo que, neste processo, tanto o desenvolvimento biolégico quanto o
dominio das praticas culturais existentes no nosso meio sao imprescindiveis para a realizacéo
do acontecer humano como experiéncia que atravessa toda sociedade e toda cultura,
caracterizado ndo somente pela unidade do género humano, mas, sobretudo, pela riqueza da
diversidade.

Prosseguem os referidos autores afirmando que o nosso grande desafio esta em
desenvolver uma postura ética de ndo hierarquizar as diferencas e entender que nenhum grupo
humano e social € melhor ou pior do que outro.

Ao mesmo tempo, pontuam que a diversidade cultural se da lado a lado a construgéo de

processos identitarios, uma vez que, assim como a diversidade, a identidade, como processo,



nao éinata, mas se constréi em determinado contexto histérico, social, politico e cultural. (Candau
& Moreira, 2011, p. 22). De fato, a matriz filoséfica valorizadora da diversidade cultural e sua
articulacdo ao curriculo escolar baseia- se na busca da formacgéo de identidades que, para Canen
& Canen (2005a, b), Canen & Santos (2009) e Januario et al (2011), podem ser compreendidas
em trés niveis: individual, coletiva e institucional.

Todo estudante precisa ter, na pratica, o direito a educacdo de qualidade. Com os alunos
cegos e com baixa visdo ndo é diferente: todos eles vivenciam todas as perspectivas de
crescimento e ingresso no ensino regular, possibilitando o desenvolvimento de todas as suas
potencialidades como individuos ativos, participantes, solidarios, colaboradores, criticos,
construtores, criativos, comprometidos com sua propria realidade e, ainda, integrados e
transformadores do contexto social revelado no ambiente escolar em que estéo inseridos.

Para que isso ocorra, o papel do professor € fundamental, a responsabilidade, recursos
de acessibilidade adequados ao processo de desenvolvimento.

A aprendizagem em braille € fundamental para a comunicacdo do aluno cego, apesar de
gue hoje existem outras formas de tecnologia que também contribuem para a autonomia do aluno
cego, a leitura no Sistema Braille é muito importante para a formacao da pessoa cega.

A adaptacao de imagens da condigBes de percepcao da realidade em que os estudantes
estao inseridos.

O Ministério da Educacdo (MEC), desde 2011 langou mais um aparato para o0
aprendizado, adotou o formato Daisy, que € reconhecido internacionalmente como um dos mais

modernos recursos de acessibilidade de leitura, o formato Daisy (Digital Accessible Information
System) é um padréo técnico para audiolivros digitais, periodicos e textos informatizados, para a

producédo da versdo acessivel do Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD), responsaveis
pela producdo da maioria dos titulos acessiveis que chegam as maos dos estudantes da rede
publica de ensino do Brasil. Na pratica, com um tocador especifico, o estudante passa a ter
acesso ao livro em audio.

Promover e facilitar o acesso e a permanéncia na escola, na rede publica e regular de
ensino ainda é um desafio, pois existem alguns obstaculos: algumas das questdes que surgem
sdo o despreparo e a falta de capacitacdo de professores e educadores para lidar com esses

estudantes, a insuficiéncia de equipamentos adaptados e acessiveis que possibilitem um



desempenho escolar adequado, além de ambientes pouco permeados de atitudes que realmente
favorecam a verdadeira inclusdo. O respeito a dignidade do ser humano ndo deve ser somente
discutido, mas também exercitado pela préatica diaria nos ambientes escolares. E isto que o

manual, aqui proposto, pretende facilitar.

3.5. O Professor da pesquisa da Sala Regular

Nesse caminhar, perceber que para consolidar um curriculo comprometido com
a inclusdo, é preciso ser relevante no conteludo, estabelecer relagbes com pessoas com
deficiéncia, para entender seus potenciais de aprendizado, suas dificuldades e limitagdes,
possibilitando inclui-las no meio social, com respeito e tratando-as com dignidade.

Na area da educacéo, os professores confrontam-se com novos papeis que surgem a
cada instante na sociedade. Com os desafios, o professor, desempenha suas atividades com as
habilidades, criatividades e competéncias de maneira flexivel, dentro do contexto. Segundo
Philippe Perrenoud, identificou-se a competéncias que o grupo de professores julga importante
na atualidade e analisou-se a utilidade de uso nas suas atuacdes, enquanto profissionais do
ensino.

O professor sendo capaz de mobilizar e traduzir em objetivos de aprendizagem, em
funcdo dos quais orientar o trabalho na sala de aula na procura do conhecimento, partindo
do estimular o aluno a resolver sua curiosidade com a perspectiva do direcionamento ao como
encontrar para o seu desenvolver de forma a se descobrir através de si mesmo. Indicando o
caminho para que consigam, com autonomia, se expressar e resolver as barreiras encontradas
pelo caminho da aprendizagem. N&ao é facil, hoje, assumir o papel de professor devido a gama
de atracGes pelo mundo fora, mas é preciso o direcionamento humano, o conduzir que 0s
estudantes possam ter sua autonomia e no desenrolar de suas vidas, busquem o seu proprio
crescimento. O professor consciente insere a escola no mundo e ndo a deixa & margem da
sociedade.

O Professor de sala de recursos de no Municipio de Macaé ainda tem muita vontade de



resolver as situacbes da inclusdo mais ainda esta percorrendo, tendo dificuldades, mas
acreditando na esperanca, faltando diversos aparatos, recursos, falta de amplitude diante dos
desafios escolares, como as parcerias como saude e as vezes no proprio colégio e na familia.
Quanto ao professor de sala de aula, no caso de Lingua portuguesa ainda é necessario reparar
ou melhor conscientizar que séo professoresde todos, ndo generalizando mais ainda muitos nao se
qualificaram e enxergaram os estudantes com deficiéncia visual deixando 0s proprios a margem
do conhecimento, fora do conteldo do ano em que esta inserido, através de pensamentos
retrégrados. Nesta busca o manual traz possibilidade de ideias plausiveis em relacdo do como
comecar a pensar em seu planejamento de acordo com que o estudante com deficiéncia visual
possa comecar a desenrolar seu conteudo de maneira em que tenha melhores condicdes de
entendimento, no caminhar das ideias buscar mais criatividades a partir do mesmo, criando e dando
mais autonomia ao estudante com deficiéncia visual vivencia e viver na pratica com o0s colegas,

com a aprendizagem mutua.

3.6. O Professor da pesquisa Sala de Recursos Multifuncional

Hoje em dia, no Municipio de Macaé, sdo 77 professores de Atendimento Educacional
Especializado tendo a funcdo de complementar ou suplementar a formagcao do estudante, por
meio da disponibilizacdo de servi¢os, tempo e recursos acessiveis, com estratégias que eliminem
os desafios para sua participacao social quanto ao desenvolvimento da aprendizagem. Buscando
obter laudo ou elaborar o parecer pedagogico caso seja preciso, ndo omitindo apoio ao estudante
tendo condi¢cbes de igualdade no processo ensino aprendizagem.

A educacdo de estudantes com deficiéncia acontece em todas as etapas de sua vida,
fases e modalidades de ensino, tendo a parceria dos professores do AEE como parte integrante
do processo educacional.

Segundo a coordenadora da Educacdo Especial, Regina Pinho, o publico-alvo dos
professores AEE sdo alunos com impedimento de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial; com transtornos globais do desenvolvimento; os que apresentam um quadro

de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes



sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras, incluindo os alunos com autismo classico,
sindrome de Asperge, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacdo e estudantes com altas habilidades/superlotacao;
e 0S gue apresentam um potencial elevado e grande desenvolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, psicomotora, artes e criatividade.
A Secretaria Municipal de Educagéo Especial, em consonancia com um mundo que
aspira por novos relacionamentos baseados na pratica democrética e inclusiva, traz atona, no
espaco escolar e movimentos pedagogicos e sociais, discussdes que possam descortinar 0s
valores conservadores de uma sociedade presa a antigos vicios e a procedimentos excludentes.
Assim, o surgimento de novas consciéncias e paradigmas que buscam nova ordem de
convivio humano. Tendo em vista a diversidade como se apresenta na realidade brasileira e,
refletida no contexto socio-cultural-econdmico na cidade de Macaé, a Secretaria Municipal de
Educacao Especial, considera que o reconhecimento do potencial biopsicossocial na vida escolar
€ 0 caminho para permanéncia de todos, independentemente de condi¢cdes econdmicas, étnicas,
religiosas, de género ou capacidade individual, tanto na vida académica quanto nos direitos na
vida em sociedade.

O procedimento para matricula € amplo e irrestrito considerando a Educacgao “direito de
todos independente de classe econdmica, social, cultural, condicdo pessoal, credo ou religiao”.
Entretanto, ndo basta a efetivacdo de matricula, pois a permanéncia com aprendizagem dentro
daquilo em que esté inserido pelo ano escolar € de suma importancia, ndo so para a integracao
social, mas também para o desenvolvimento cognitivo. Por essa razdo, as metas a serem
atingidas se referem a uma mudanca curricular que se configurou numa nova postura
profissional, na legitimidade das diversidades e no reconhecimento das diferencas como fator
integrador. Visa-se a acessibilidade e a utilizacdo de recursos pedagdgicos alinhados aos
avancos da tecnologia, com a necessidade de revisdo nos planejamentos propostos.

O Municipio de Macaé, na esferaampla que um Plano Municipal de Educacéo requer, tem
o atendimento as especificidades de cada grupo de alunos com deficiéncia, em consonancia com
acOes para atendimento a demanda, contemplando as necessidades de ordem mental, visual,
auditiva, fisica, mdultiplas deficiéncias e altas habilidades.

Assim o manual trara reflexdes pertinentes, podendo reforcar o dialogo sobre como



transformar a escola em um espaco educador, pensando no aluno com deficiéncia no contexto
da escola regular no municipio de Macaé, onde, sera necessaria a reconstrucdo do olhar das
pessoas, 0 qual ndo pode menosprezar as informacdes contidas na escola e nem das pessoas,
deve sim, considerar as experiéncias, de todos os alunos. Com respeito e estimulos adequados
no decorrer de sua aprendizagem, com papel adequado para o desenvolvimento de qualidade

em processo crescente. O manual pretende ajudar nesta construgao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas visitas as escolas, observou-se as necessidades em relacéo ao que € realizado dentro
das escolas, tendo ideias para que as condi¢cdes de trabalho se realizem com mais prazer, com
mais afinco a aprendizagem, considerando a participacédo, o entendimento do estudante com
deficiéncia visual, a dificuldade de apoio ao professor, a situacdo do profissional especialista, das
familias em s e até a propria comunidade, tendo uma visdo geral do ambiente. Passei por quatro
escolas da rede municipal da cidade de Macaé, como sinalizado acima, obtendo informac6es de
alguns fatos que incomodam e desestimulam o caminhar escolar, como a falta de condi¢cdes para
este processo. Entrevistei cinco alunos com deficiéncia visual, sendo um cego e quatro com baixa
visdo. Também cinco professores de lingua portuguesa e quatro professores da sala de recursos.
Fui bem recebida por todos, ouvi a todos e procurei atender suas angustias e necessidades no
manual, aqui proposto. Quero dar inicio a colaboracdo para o comeco do fazerdiferente e ndo
deixar perdertantos estudantes com deficiéncia visual para a evasao escolar. O professor da sala
regular no espaco escolar pude além de observar varios aspectos de suas aulas, ouvir as queixas
e desabafos, as dificuldades encontradas, até chegar as angustias do professor de sala de
recursos para que a aprendizagem do aluno com deficiéncia visual pudesse ser completa em todos
0s niveis de ensino. Procurei ouvir e verificar os sinais de onde poderia contribuir para o professor
de lingua portuguesa, contribuindo para seu planejamento considerando o estudante com

deficiéncia visual.



4.1. O Estudante com Deficiéncia Visual

Com a construcdo no cotidiano da Escola Municipal de Macaé foram entrevistados cinco
alunos com deficiéncia visual no ensino fundamental 11, das escolas: Colégio Municipal Professora
Ancyra Pimentel, Colégio Municipal Elza Ibraim, Colégio Municipal Dr. Claudio Moacyr de Azevedo
e Colégio Municipal Samuel Bruch. Realizei a pesquisa com um estudante cego e quatro
estudantes com baixa visdo. Os nomes foram alterados por letras a fim de ndo identificar-mos os
participantes, conforme jA mencionamos. As perguntas para o aluno com deficiéncia visual : Fale
um pouco de vocé? Qual sua relacdo com a escrita braile? Utiliza a comunicacdo assistiva? Qual
€ 0 melhor meio de comunicagcédo para vocé se comunicar na sua realidade? Como vocé faz as
leituras de textos em seu ambiente escolar? Vocé gosta de ler? Vocé usa o braile para ler ou
recursos sonoros? Vocé ouve radio, televisdo. Conte um pouquinho sobre. Como é realizada a
sua movimentacdo e mobilidade no espaco de sua escola, consegue se movimentar sem auxilio?
Vocé vai sozinho para a escola? Se ja, fez ou faz algum tipo de aula de Orientacdo e Mobilidade. O
gue as leis tém favorecido em sua vida e no ambiente escolar? Vocé nasceu ou como ficou
deficiente visual? Qual seu sonho enquanto estudante? Até hoje qual a sua maior dificuldade na
escola regular? Faz algum tipo de terapia? O que te faz sentir seguro no ambiente escolar? O que
acha da sala multifuncional? Tem na sua escola? Como é sua familia com vocé quanto a sua
trajetdria escolar? Vocé considera ter uma vida ativa? O que gostaria defalar para que possa
melhorar a aprendizagem de outros que estdo no ensino fundamental? Emrelagcédo as aulas de
portugués o que facilitaria o interesse do deficiente visual no envolvimento da aprendizagem da
matéria. J& se sentiu constrangido ou sofreu bullyng em algum momento na escola? Quais as
expectativas quando chegou na sua escola? De que maneira a inclusdo do estudante acontece?

A seguir apresento as narrativas apresentadas pelos alunos, que serviram de base para a

construgdo do Manual.

Estudante J

O estudante J tem doze anos de idade e estava no 6°ano do ensino Fundamental Il. Tem



baixa visdo, estrabismo, desequilibrio nas funcées dos musculos oculares, fazendo com que 0s
olhos ndo fiquem paralelos. No estrabismo, um dos olhos olha em frente, o outro fica desviado ,a
pupila, encostando no canto do mesmo. O Unico recurso optico utilizado séo seus Oculos, que é
utiizado de vez em quando, motivo de desatencdo, esquecimento, quebra, ndo acostumou a
utiliza-lo direto. Porém sem o0 uso ndo consegue enxergar o quadro na sala de aula, enxerga
embacado, os olhos incham e comegam a cogar, j fez uma cirurgia e fez um implante de uma
lente em uma das vistas.

J gosta do ambiente escolar onde estuda, tem um amigo. Demonstrou-se meio quieto no
decorrer da entrevista. No conceito familiar, relatou que tem ajuda em sua trajetoria escolar, mora
com a avo, a mesma pede para sua Tia ajudar J a fazer as atividades. Sempre quando pode a
avo vai a escola saber como J esta se comportando e saber da sua aprendizagem.

Em relacdo a escrita braille ndo € necessario utilizar, utiliza a escrita comum. Com 0 uso
dos 6culos, faz a leitura na escola, mas relatou que ndo gosta de ler, ndo uso nenhum outro tipo
de recurso. Quando ndo tem nada parafazer assiste TV, em casa, precisa ficar bem rente a tela
da televiséo para que possa enxergar. Segundo J fica entediado com essa situacao.

Mora proximo ao colégio e vem sozinho caminhando. N&o faz aula de orientacdo e
mobilidade, com a baixa visdo e uso dos 6culos consegue locomover-se bem no espaco escolar
e na rua.

Quanto as leis, tém favorecido bastante o direito de estudar em escola regular, utilizar-se
de preferéncia nos lugares, e participar da sala de recursos. “E um ambiente que gosto, além de
alguns professores da sala que me ajudam no crescimento para minha vida, tornando sempre
um ambiente prazeroso no ambiente escolar”.

Demonstrou autonomia, com excecao da leitura e interpretacdo, ainda com dificuldade.
Tem vontade de ser advogado, para realizar os sonhos de sua mae e dar um carro para ela. Ja
nasceu estrabico. Até hoje, a maior dificuldade passada na escola regular foi entender a letra do
professor no quadro. Mistura as letras devido ao seu tamanho, com dificuldade para letras
pequenas. Nao faz nenhum tipo de terapia, vai ao oculista sempre pela rotina. O que o deixa
seguro no ambiente escolar é a companhia da professora de apoio, “ela me ajuda a compreender
o dever e a perceber os detalhes nas atividades”.

“Na sala de recursos tem jogos onde me divirto, tendo conhecimento”. No colégio onde



estuda tem sala multifuncional, sendo um frequentador assiduo. Para melhorar sua aprendizagem
acredito que poderia investir-se em projetos em lingua portuguesa que ajudassem a assimilar o
conteudo de forma mais préatica, dando oportunidade para conseguir acompanhar o cotidiano
escolar e melhorar sua caminhada. Provavelmente, isto tornara suas aulas mais interessantes e
ladicas, procurando simplificar o enunciado da proposta das atividades.

Relatou ainda que esta bem no colégio, mas anos passados teve muitos
constrangimentos, como ser chamado por apelidos no qual ficava muito chateado, “me
chamavam de baixinho, e ndo conseguia fazer amigos no ambiente, sé tinha um, entdo sentia
invisivel no ambiente, até mesmo para as pessoas que estavam ali para me proteger de alguma
forma”.

“Quando passei para o fundamental Il, me achava muito importante, esperava mudancas
e que sairia bem melhor, entdo me deparei ainda com mais dificuldades em conseguir administrar
tantos conteudos, e dar conta de aprender esses conhecimentos”.

Mesmo com todos esses percalcos, vejo que a funcionalidade visual de J esta bem
satisfatoria para interagir com os conteudos do ano em que esta inserido, as vezes de forma
adaptadas, precisando em alguns momentos de auxilio. Apresenta dificuldades com palavras
gue nao foram estudadas anteriormente, ndo utilizadas no seu meio. Segundo J tem vida ativa,
sai de casa para ir a igreja e brincar perto de sua casa com seus vizinhos.

Cabe, portanto, os esforcos, promovido por meio da acdo mediada para a formacdo de um
sistema funcional que resgate a aprendizagem de J, para que favoreca a apropriagcdo do
conhecimento e o desenvolva suas habilidades, dando-lhe autonomia. Durante sua vida

académica deve obter progresso satisfatorio.

O estudante |

| tem treze anos de idade e estava matriculado no sétimo ano do Ensino Fundamental II.
No seu relato descreveu que foi um susto muito grande o que aconteceu com ele. Ficou quinze

dias internado no hospital, onde ninguém sabia o porqué, nem os médicos. Sua mae pensava



gue era alergiaa um medicamento que nunca havia tomado, no momento ndo conseguiu lembrar

do nome do medicamento. Entdo desde ai ndo enxergava nada. Estava completamente cego.

Tinha muito medo de ndo voltar a enxergar. Mas tinha esperancga que ia passear, e seu pesadelo

sumiria. | hoje ficoucom algumas sequelas na visédo, enxerga com dificuldade, sendo baixa visao.

Nao conhece a escrita braille, nunca ouviu falar sobre, nem nunca imaginou fazer algo do

tipo. No momento ainda ndo utilizou a comunicacdo assistiva, sua comunicacdo € por meio da
fala.

| ndo nasceu com a dificuldade de enxergar, mas passou por tudo, no qual uma pessoa
gue adquiriu a baixa visdo ou até mesmo cegueira. Tudo indica que foi através do medicamento,
um erro médico ele passa por essas dificuldades para enxergar. A dificuldade dentro da sala de
aula hoje, € de ficar longe do quadro, “preciso sentar na frente porque sendo, ndo consigo
enxergar, além disso uso um colirio para ajudar a melhorar minha visdo. Nao frequentei a sala
de recursos pois sO voltei a escola quando ja estava enxergando um pouco, Mesmo com
restrices para enxergar, ndo necessito da sala de recursos. Mais vejo as pessoas falarem bem
do espaco da sala de recursos”.

Segundo o relato de I, se sente seguro quando chega e encontra um lugar para sentar-se
a frente, tudo fica mais facil e entdo ele fica calmo. S&o muitos alunos em sala de aula, além de
muitos também querem sentar-se na frente, por varios motivos.

Relatou ainda que seus familiares o mandam estudar, mas segundo ele, “estudo sé no
colégio, quando o professor passaalguma atividade paracasa, fago”. Nunca fez nenhum tipo de
terapia. Tem uma vida ativa, mas quando ficou cego, “foihorrivel s6ficava em cima de uma cama
em casa ou no hospital, quase sem vida alguma, sabia que estava vivo porgque o coracéao batia”.

Facilitaria se, nas aulas de lingua portuguesa fizessem mais aulas utilizando audio, seria
no minimo uma maneira de possibilitar maior interesse a uma pessoa cega, ou com dificuldades
para enxergar. Isto evitaria que o aluno ficasse feito fantasma no espaco, apatico em relacdo as
aulas dentro da escola, segundo o relato do proprio I.

“Meus colegas, depois de dois meses fora da escola, ficaram surpresos com a minha volta
para sala de aula e ainda enxergando. Foi maravilhoso perceber o quanto era visto naquele
espaco. Eu vejo a inclusdo, da forma que é trabalhada na minha escola, vejo até um certo

privilégio, devido as pessoas que ficam acompanhando os alunos com deficiéncia”.



Hoje, de acordo com o estudante, tenta levar uma vida normal, utilizando colirio e sentando
na frente. “Tenho o olho meio caido e sou um pouco timido, fico mais calado. Neste tempo que
fiquei cego ndo perdi a fé e esperanca, que um dia tudo iria melhorar, hoje agrade¢o o quanto
era importante o fazer um bom uso da viséo, cuidar e preservar e além de utilizar os meios de

conhecimento em busca da minha autonomia. Valorizando o que eu tenho”.

O estudante R

R tenho 16 anos e estd no nono ano do Ensino Fundamental Il. Ficou cego devido a
Toxoplasmose, infecgédo causada por um protozoario chamado “Toxoplasma Gondii”, se encontra
nas fezes de gatos e outros felinos, e pode se hospedar em seres vivos, podendo infectar quase
todas as partes do organismo e gerar sérias infec¢cdes nos olhos, que se ndo forem tratadas
adequadamente, podem levar & cegueira. Segundo a Biblioteca Virtual em Satde MINISTERIO
DA SAUDE.

R nédo tem visdo. Faz a escrita em braille utilizando a comunicacdo assistiva. Utiliza a
maquina braille quando estd em sala de aula. Sua realidade € que ele gosta do celular para se
comunicar. Usa o dosvox no computador e aplicativos para facilitar a sua comunicacao.

A leitura sempre é através do tato, passando o dedo, fazendo a leitura em braille. Mesmo
assim ndo gosta de ler, tem dificuldades, assiste TV, ndo € muito chegado a radio. O seu
deslocamento na escola é dificil, ndo se movimenta sozinho, precisa de auxiliar para que possa
ir de um lugar a outro. Para chegar a escola utiliza a Van escolar da prefeitura. Nunca fez aula
de orientacdo e mobilidade, mas precisa. Provavelmente o uso da bengala ajudaria na sua
mobilizacdo. Também ndo conhece as leis. Estd meio desanimado e ho momento ndo tem muitas
esperangas e expectativas.

Até hoje, a maior dificuldade na escola regular é a questédo dos barulhos, “é muito barulho
na escola, as salas muito cheias e as vezes me sinto perdido”. No momento faz equoterapia e
natacao, “onde me ajudam bastante quanto a minha ansiedade”. Na escola, “o0 que me faz sentir
seguro € quando estou com o auxiliar pois é uma pessoa que confio, entdo ndo fico ansioso”.

Relatou que a sala de recursos € importante para ele, “gosto de estar |4 e os profissionais



fazem parte da minha vida. Minha familia me ajuda até mesmo para que possater uma vida ativa,
todo dia, faco muitas coisas”.

Em relagdo as aulas de portugués relatou que a aprendizagem da matéria poderia
melhorar “se fosse mais falada, facilitaria o entendimento, poderia participar mais das aulas”.

R também informou que tem muitos amigos no ambiente escolar apesar de ser um pouco
timido, “ao retornar a escola depois das férias fico doido para rever os amigos”.

Destaca-se ainda que o estudante disse: “Nao acredito na inclusdo do estudante cego,
vejo que fica muito para depois, ndo sei explicar direito, mas ndo acontece, do sexto ao nono
ano, s6 na sala de recursos”.

R ndo tem muita autonomia no contexto escolar, provavelmente com sua maturidade e
aceitacdo se desenvolvera melhor, ainda nédo se identifica como cego, fica buscando a baixa

visdo, tentando perceber o reflexo de luz.

O estudante K

K tem 15 anos, nasceu em Macaé, e esta no oitavo ano do Ensino Fundamental II.

Sua mae o levou para aprender braille, mas ndo gostou, “me sentia ruim, pois o braille &
para cego, mas quando minha mae percebeu, ndo me levou mais”.

Na escola € bem timido com os estudantes que ndo conhece e com seu amigo R, da
mesma sala, € bem extrovertido. “Esse meu comportamento vejo que ndo € bom, porque dificulta
conhecer outras pessoas”. Comunica-se com os videntes. Também consegue escrever, sua letra
€ bem grande para que possa enxergar e as vezes nem cabe na linha do caderno, mas “eu dou
um jeito”.

A leitura de textos no ambiente escolar tem que ser ampliada e em negrito, se nao for
assim ndo consegue ler. As vezes gosta de ler sim, “mas tem leitura que me da sono”. Na escola
utiliza uma luminaria vermelha. O tablet ajuda bastante, para estudar, sua mae comprou para
facilitar pois no tablet pode fazer bem ampliado e negrito. “Ja utilizei no meu telefone para ouvir,
mas nao gosto ndo, com a letra ampliada é melhor para mim, as vezes tenho preguiga”.

Gosto de TV, mas ndo gosto muito de radio. Sua mae comprou uma TV de 50 polegadas,



“tem grafico muito bonito para ver as imagens nitidas, tem a configuracéo de acessibilidade para
baixa visdo, para daltbnico, para quem ndo escuta muito bem, tem varias modalidades, confia e
utiliza bastante coisas”.

A orientacao e mobilidade no espaco do ambiente escolar € tranquila, anda como qualquer
um, corre, brinca, “sou independente, quero ser muito mais independente de qualquer coisa
quando crescer”. Relatou que enxerga bem embagado, “as vezes chega alguém perto de mim e
eu nao sei quem é, eu vejo o rosto da pessoa muito embacado para reconhecer a voz tem que
ser bem intima”.

Para a escola vai de van da prefeitura. Sua mae se preocupa por ele ver embacado e tem
medo que VA para a escola sozinho e ndo veja o carro ao atravessar arua. “Na rua eu ando com
minha mae, tenho medo também”.

Nunca fez aula de Orientacéo e Mobilidade, mas se fizesse seria Util, mesmo sendo baixa
visdo, continuando sua resposta, um dia deitado, pensou: “hoje eu tenho problema de visdo, mas
se um dia eu ficar cego”. Entdo levantou e comegou a reconhecer e decorar o espago da sua
casa.

As leis tém favorecido em sua vida, no ambiente escolar, para manter uma auxiliar que o
ajuda bastante, frequentar a sala de recursos, ter suporte de alguns professores, “tem uns que
tem me incomodado bastante por ndo trazer o material ampliado”. Afirma que nasceu com a
doenca na retina e é progressiva. Quando menor enxergava melhor hoje enxerga menos.

“Estou indo para o nono ano, espero que as leis continuem me beneficiando. Com o apoio
e 0 material ampliado, o meu sonho é me formar e ter um bom emprego para viajar para as
Maldivas”. Queria ser arquiteto, hoje pensa em ser empreendedor, gosta de ser vendedor, “vendi
coisas na escola e ndo atrapalhou nas minhas notas e consigo um dinheirinho”.

Até hoje a maior dificuldade da escola regular € ser bem timido e isso me incomoda, mas
0S poucos amigos que tenho, sdo meus amigos mesmo, vejo pelo sentimento quando estamos
juntos.

Nao faz nenhum tipo de terapia. A escola esta em uma comunidade e infelizmente tem
receio de estar na escola, medo de tiroteio, mas a escola tem seguranca tem grade, e
funcionarios.

Acha legal a sala multifuncional da escola, “onde os alunos com alguns problemas, uns



mais que outros, tém joguinhos e gosto dos professores ndo sé da sala, mas de todos do colégio”.
Sua mae da muito suporte, “eu a amo, ela € meu anjo da guarda, me ajuda nos deveres
de casa, compra sempre materiais para que eu melhore, lapis para baixa visdo, borracha grande
para que eu possa resolver minha vida. Eu vivia perdendo a borracha caia e eu ndo conseguia
encontrar. Minha m&e comprou uma borracha gigante que ndo perco mais e quando cai eu acho”.
Relatou ainda que considera ter uma vida ativa, gosta de viajar, andar, participar da
educacdo fisica, fazer algumas atividades que sédo adaptadas, “alguns exercicios ndo sdo para
mim, jogar bola, queimado, futebol e outros”.

Repetiu, no segundo ano, porque “a professora ndo me dava os exercicios ai eu repeti, eu
fiquei quieto e ai fiquei atrasado. Depois consegui uma amiga que me ajudou bastante, ela lia
para mim, falava o ambiente que estavamos, entdo consegui com a pouca Vvisdo que tenho para
organizar meus pensamentos”.

K relatou que acha chata a aula de lingua portuguesa, “acho que poderia ter mais leitura,
por ser necessario para aprender as coisas, vejo que hoje usamos mais a lingua informal”.

Ja se sentiu constrangido, “me chamavam de quatro olhos e entdo ficava um pouco triste,
envergonhado”.

Disse ainda que ao terminar todas as férias, ao voltar as aulas, tém expectativas de chegar
a escola e encontrar uma escola boa e de ter auxilio para que consiga fazer as coisas, as
atividades, “mas ainda, nesta altura do século, tem professores que nao respeitam e ndo trazem
o material ampliado, e sempre espero que no ano que vem possam melhorar isso. Mas vamos
caminhando devagar”.

As vezes, se senti incluido quando os professores fazem trabalhos coletivos, “neste
momento pararam com os trabalhos em duplas entdo ndo ha inclusao”, falta a interagao, mas
seus amigos o incluem com eles, “mas de uma forma geral ndo tem inclusdo nesta realidade”.

Sua visdo é bem reduzida, mas tem bastante autonomia e ndo deixa de tentar participar,
“depois da minha reprovagao aprendi que ndo se pode ficar quieto”. Demonstrou com bastante

desenvoltura o estudante K.

O estudante E



E tem onze anos de idade e estava no sexto ano do Ensino Fundamental Il. Sua baixa
visdo é causada por Toxoplasmose. Ele, gosta de animais, de colorir, desenhar, escrever, de
andar de avido, passear e passar o tempo com a familia.

Javiu, a escrita braille, mas nunca escreveu, ndo sabe como se escreve e nunca procurou
saber como se escreve e nem se ele precisa.

N&o conhece 0 que é comunicacdo assistiva.

Quando a matéria € escrita no quadro, mesmo sentando em frente, tem dificuldade para
enxergar, levanta toda hora e mesmo assim esquece as palavras, “consigo guardar s6 duas
palavras por vez, vou e volto, direto demorando para fazer a copia no caderno”. No livro também
é dificil, “se a leitura € de perto embaca e se fico de longe nao enxergo”.

Gosta de ler, mesmo com todas as dificuldades, “quando estou na escola fica dificil por ter
o tempo estipulado, mas em casa tenho o tempo todo que preciso”. “No celular eu consigo ampliar
e fazer a leitura”. Ver televisdo e youtube no celular e musica de vez em quando.

Tem boa orientacdo e mobilidade, anda em toda escola. Vai para escola com sua méae.

Reconhece gque “as leis sdo boas. Com elas fico mais calmo, com o direito de estudar, me
resguardar, ter a minha privacidade”.

Sonha em ser escritor, biblogo marinho, ou até mesmo ser professor, “ainda estou
decidindo”.

Relatou ainda que até hoje, a maior dificuldade na escola regular é o problema de viséo,
“nao enxergar direito desde o quarto ano do ensino fundamental I. Nunca tive a curiosidade de
pensar no que me faz sentir seguro, vou pensar nisso, ndo sei o que me faz sentir seguro nesta
escola’.

Informou ainda que a sala multifuncional € boa, onde frequenta varios tipos de pessoas
onde tem ajuda em mudltiplas situagées.

Sua mée incentiva sempre a sua trajetoria, a ndo desistir da escola e ndo seguir o seu
exemplo, pois ela desistiu no sétimo ano do ensino fundamental II.

Tem uma vida ativa, porque sai bastante, gosta de passear, “vou a praia, viajo, vamos a
restaurantes.

O interesse do aluno com deficiéncia visual no envolvimento da aprendizagem nas aulas

de lingua portuguesa seria falar a respeito da deficiéncia, de acordo com o estudante, “nunca se



fala, ndo se fala sobre o assunto de deficiéncia, gostaria de pedir que falassem mais sobre essas
dificuldades onde muitos passam por esse tipo de problema. Pois eu mesmo passo e passei por
isso as pessoas falando que estou mentindo, que era desculpas esse negdécio de baixa viséo,
mas a realidade é que ndo consigo enxergar”.

O aluno tinha a expectativa de entrar numa escola boa e aprender coisas para a vida.

Segundo ele, “ainclusdo do estudante acontece sim. Bom comigo mais ou menos. Por ter
baixa visdo vejo ainda bastante obstaculo”.

Mesmo com uma acuidade muito baixa, o estudante E demonstrou bom desempenho e
autonomia no decorrer da entrevista. O professor precisa estar atento ao aluno que esta em sua
sala e perceber que hoje todos aprendem e ndo s o estudante. Tem uma troca de ensinamentos.

O curriculo flexivel e de acordo com a necessidade é muito importante para o aprendizado
de ambos.

De acordo com Vianna e Rodrigues (2007) a deficiéncia visual limita ou impede o acesso
direto a: a) orientacdo e mobilidade independente; b) orientacdo espacial; ¢) habilidade manuais;
d) aquisicdo de conceitos; e e) aquisicdo da palavra escrita (impressédo). Ao percorrermos as
narrativas dos estudantes, observamos que tais fatores estdo presentes, conforme demonstra o
qguadro a seguir.

Estudante | Orientagéo e Orientacao | Habilidades Aquisicdo de | Aquisicdo da
Mobilidade espacial Manuais conceito palavra escrita
Independente

J P P P P
I S S S S S
R N N P P P
K S P P S S
E S P S S S

Quadro 3: Arelacdo entre o aluno e avivencia escolar

S=Sim P= Parcial N= Nao



O estudante J no decorrer da entrevista demonstrou mesmo com o seu estrabismo, ter
boa coordenacédo na orientacdo e mobilidade independente, as vezes pela falta de atencéo e
concentracdo demonstrou dificuldade parcial na orientagdo espacial, ndo conseguindo se
direcionar conforme o contexto informado, assim no desenvolver das habilidades manuais, se
perdendo no meio do caminho. J € um menino educado e carente, sendo criado pela avd, passou
por muitos constrangimentos, se tornando um pouco calado. Quando ao seu desenvolver na
aguisicao do conceito e da palavra escrita, estando incentivando e alertando o que seria para
resolver, consegue realizar, mais se esta sozinho ndo da continuidade as atividades, se
embaracando no decorrer do processo da aprendizagem. E necesséario sempre o incentivo para
gue J consiga o aprendizado necessario para sua vida, demonstrando um desenvolvime nto parcial
em seus compromissos com a suas atitudes de conhecimento por falta de interesse em estudar
e sO buscar enquanto escola a sua aprendizagem. J ndo construiu o habito de estudar em casa,
fazer leituras para acrescentar o seu vocabulario devido ao seu meio de convivéncia, sempre
propomos algo de incentivo utilizando seus sonhos para sua propria autonomia.

O estudante | em seu percurso passou bastante dificuldade e susto, medo de ficar cego.
Mas quanto a sua vivencia hoje é bem reservado, poucos amigos e ficou com baixa visdo, a
orientacdo e mobilidade e tranquila consegue percorrer todos os espacos, além da orientacao
espacial, trabalhos manuais e conceitos da palavra escrita tudo ocorrendo de forma normal.
Apreendeu gque necessita estar a frente e valorizar e cuidar mais de sua visao.

O estudante R foi o representante cego desta pesquisa, ficou cego pela toxoplasmose,
mesmo tendo de auxiliar ainda tem muitos problemas de seguranca ndo acreditando no seu
potencial. R tem muita dificuldade na orientacdo e mobilidade e na espacial, por ndo ter sido
treinado anteriormente, ndo se sentindo confiante e seguro em adquirir além do profissional para
dar o curso de orientacdo e mobilidade a ele. R se demonstra um pouco acomodado e
desestimulado mais as atividades manuais realizam com dificuldades e as aquisicbes de
conceitos e de palavras escritas realiza parcialmente devido a falta de entrosamento com o
contetdo exposto no qual a maioria das vezes fica sem entender pelo barulho e a sua escrita em
braile que s6 é realizada na escola. Ainda muito dificultoso até mesmo sua escrita em braile. Nao

tendo grandes avangos em sua capacidade de desenvolvimento de sua aprendizagem e



autonomia. Por falta de conhecimento e busca do ambiente escolar e dificuldades que vem além
do contexto direcionado a tal.

O estudante K, muito desenvolto, comunicativo e inteligente com as pessoas mais
proximas dele, tem varios sonhos, até mesmo ousado, quanto a orientacdo e mobilidade percorre
todos os espacos, até mesmo 0s que demostra perigo, se ndo ficar o observando. Tem um pouco
de dificuldade em noc&o de espago por néo ter consolidado a aquisicdo de esquerda e direita,
mesmo assim ndo desiste e busca tentar tudo que Ihe € ofertado. As atividades manuais tém
dificuldade devido a sua agitacdo. Tem excelente desenvolvimento na aquisicdo dos conceitos e
leitura e escrita. Ele ainda se acha timido com quem ndo conhece sua visdo € bastante
comprometida precisando de estar bem rente as coisas para ver, sendo sé tem o vulto. Procura
sempre sua independéncia.

O estudante E, bem quieto, e tem dificuldade devido a toxoplasmose em ver as atividades
no quadro, ficando um pouco desinteressado e apatico por ndo esta conseguindo. Tem uma rotina
de aprendizagem cansativa pois levanta todo tempo para conseguir escrever e enxergar a
atividade. Quanto a orientacdo e mobilidade consegue andar em todo o espaco. Perde a nocédo
guando se trata de direita e esquerda. A nogcdo espacial. A aquisicdo de conceitos tem boa
desenvoltura, e leitura e escrita também gosta de ler mesmo com dificuldade. E preciso ampliar
ou lente para conseqguir fazer leitura. Conversando onde tem sua convivéncia com o aluno tem
muitas questdes, a respeito de sua deficiéncia querendo saber os porqués e querendo que as
pessoas entendam a sua deficiéncia. Sempre quer reivindicar que os professores falem na turma
sobre as deficiéncias.

Desta andlise do trabalho em si, com a visita nas escolas, com as conversas nos campos
pesquisados, foi obtida a informag&o sobre as dificuldades e o caminhar nas escolas estudadas,
no ambito regular do municipio de Macaé. Dai sairam as decisdes para tomar relativamente a
intervencdo e realizar, ou amenizar, para chegar ao ensino desejavel, ou proximo ao esperado
do aluno com deficiéncia visual no ambito da sala de aula em lingua portuguesa, para isto

propomos o Manual.

4.2. O Professor da Sala Regular



Professora D

A professora informou que o preparo de um professor para ensinar um aluno com
deficiéncia visual deve ser de conhecer ou buscar conhecer recursos que possibilitem o acesso
do aluno. A formacédo em braille € um caminho, mas a utilizacdo de aplicativos que auxiliem no
processo é um passo importante que demonstra a motivacdo do professor em motivar o seu
aluno.

Ao receber o estudante com deficiéncia visual ao entrar no ensino fundamental Il para o
para professor de lingua portuguesa, sempre € visto como desafio, principalmente porque, ao
pensar a aula, “devemos planejar de modo adaptado a realidade do aluno, e, muitas das vezes,
€ mais um planejamento, diferente do regular, ou seja, mais trabalho, sim, porém, ndo deve ser
diferente dos planos regulares, deve haver empenho em prepara-lo da forma mais eficaz”.

Ainda relatou que seria necessario, para melhorar as dificuldades dos estudantes com
deficiéncia visual no ensino regular, as maquinas em braille, “raramente sdo acessiveis em
escolas publicas de ensino regular. E quando ha, tem-se poucos profissionais qualificados para
0 manejo. Além de mais informatizacdo, haja visto 0 avanco tecnolégico no que tange
acessibilidade”.

Segundo a professora, a escola ndo esta preparada para receber os estudantes com
deficiéncia visuais, para ampliar seu desenvolvimento. “Como ja dito, faltam recursos para
preparar o professor, qualificar pessoal para o braille, além, principalmente, de reforcar a
conscientizacdo sobre o preconceito que ainda persiste no espago escolar”.

Considera que o maior desafio ao receber um estudante com deficiéncia visual, seria ndo
ter tido nenhum preparo antes, e ter que fazer de modo concomitante com a experiéncia. As
faculdades ndo dao base para receber um estudante com deficiéncia visual. “Meu planejamento
para o estudante com deficiéncia visual é em torno de mais 4udios; tendo que descrever ao
maximo tudo que abordo”.

Para ela, o PEI norteia o atendimento ao estudante. O estudante com deficiéncia visual é
tdo capaz quanto qualquer outro. Basta-lhes os recursos necessarios. “Para que a inclusdo
aconteca procuro fazer a interacdo entre todos estudantes. Atuo ha 5 anos. Conheco o projeto

politico pedagdgico da escola. Tenho 27 estudantes em sala e uma aluna cega”.



Completou, informando que a avaliagdo do estudante com deficiéncia visual em suas aulas
sempre é em braille ou com a oralidade.

Para ela, a sala de recursos é um departamento muito necessario e competente esse
apoio no processo de aprendizagem do aluno. “Na minha escola acontece a inclusdo. A maior
dificuldade do estudante com deficiéncia visual € um processo de adaptacdo, mas nada é facil.
Os processos sdo, em alguma medida, mais ou menos complexos, depende do assunto,
avaliacdo, do querer do aluno, etc.”

Por fim, considera que o professor deve conhecer ou buscar conhecer recursos que
possibilitem o acesso dos estudantes com deficiéncia visual. “A formacdo em braille € um
caminho, mas a utilizacdo de aplicativos que auxiliem no processo é um passo importante que

demonstra a motivacado do professor em motivar o seu estudante”.

Professora CN

A professora relatou que receber o estudante com deficiéncia visual no ensino
fundamental 1l, assusta um pouco, geralmente quem é professor de é&rea, professora de
portugués, ciéncias e matematica, ndo esta esperando essas diferencas. “Nds sempre
esperamos que alguém se foque em alguma coisa. Veja que a gente ndo consegue receber bem
de prontiddo sempre tem um impacto sim”.

Para a professora, seria necessario, para melhorar as dificuldades do estudante com
deficiéncia visual no ensino regular, minimizar as barreiras atitudinais, assim também em outros
ambientes como os dos prédios. “Precisam de sinalizacdo sim, em escolas e os professores tém
de entender e conhecer os estudantes, eles estdo passando, é vocé que tem que sair da frente
dele”.

Para ela, a escola esta preparada para receber os estudantes com deficiéncias visuais,
para ampliar seu desenvolvimento, entédo, tem varias coisas que a escola precisaria se preparar
sim. Tanto em barreiras atitudinais como as arquitetonicas.

O maior desafio ao receber um estudante com deficiéncia visual é sim, conhecer o aluno,



saber como ele aprende, qual a melhor maneira dele aprender, o que ele mais gosta, o que ele
menos gosta e como ele vai participar da interacdo com a turma e com o conteudo enquanto
professora esse € um desafio grande. Neste momento de se conhecer o estudante porqué do
ensino fundamental 1l o professortempouco tempo com aturma e ai precisa se dedicar um pouco
mais no conhecimento desse aluno, afirmou a professora.

Entdo, para ela, a faculdade, apesar de ser obrigatorio ter educacdo especial e agente
fazendo a graduacado, essa matéria ndo da uma base excelente para levar toda uma aula de um
periodo de escolarizacao.

Pensando que o estudo individual de cada professor, tem que acontecer, mesmo tendo a
base, que a gente tem na faculdade e o planejamento com esse estudante com deficiéncia visual
na sala realmente tem que ser diferenciado, ter ai uma parte que vise atender as necessidades
dele, que sdo muito mais tateis, mais auditiva, para que ele possa entender a matéria.

O Plano individualizado € essencial, mas primeiro precisa conhecer o estudante, afirmou

a professora. “Uma vez que ele necessita, com aquele meu contetdo, com aquela matéria que

eu vou aplicar e o que ele precisa saber sobre aquilo, como ele precisa aprender, como ele vai
ter melhor aprendizado com isso. O que € mais importante para ele, porque € isso que direciona
que agente realmente acerte para aquele aluno um contetdo na realidade mesmo para garantir
mesmo a aprendizagem para ele. Tem que ter mesmo o plano individualizado e verificando

mesmo 0 que ele necessita para aquele ano para ele. Seria a flexibilizacdo do curriculo paraele”.

Para que a inclusdo aconteca, “tento que pensar nas diferengas e ndo naquilo que deveria
ser igual. Entdo para que eu entenda e para a inclusdo acontecer eu preciso pensar nas
diferencas e ndo naquilo que eu gostaria que fosse igual para todo mundo, entdo eu pensando
nas diferencas de cada aluno eu penso que eu consigo fazer uma aula mais inclusiva”.

Com 22 anos na rede municipal de educacao, a professora afirma que teve oportunidade
de conhecer o projeto politico pedagdgico, ndo teve oportunidade de opinar, sé em uma escola
que teve oportunidade de estar opinando nesse projeto politico pedagdgico da escola. “Muitas
escolas eu perguntei pelo projeto politico pedagdgico e toda vez me diziam que estavam em
construgédo e nao tinham acesso”. Em sua trajetdria, contou que ja teve sala de aula com quatro
alunos deficientes, variados.

O modo mais pratico para avaliar o estudante com deficiéncia visual é com a conversa, €



na interacdo oral, segundo ela. “Ele também pode se manifestar de outras maneiras, mas se ele
tiver acesso a aplicativos da tecnologia assistiva da para avaliar também. Eu penso que o0 mais
pratico é a avaliacdo oral’.

Para ela, a sala de recursos € um 6timo lugar para “a gente estar tendo aquela
individualidade dentro do trabalho com o aluno. E essencial para o estudante com deficiéncia
gualquer uma que seja, porque precisa daquele momento particular para poder perceber o que
ele realmente esta aprendendo no coletivo em sala de aula, para poder esta orientando ele e
tirando algumas duvidas”. Ainda disse que a sala também serve para construir tecnologias
assistiva e material para que o aluno possa estar usando em sala de aula. “Entdo eu penso que
a sala de recursos é essencial paraisso, o ledor, o que me preocupa muito nas salas de recursos
€ 0 preparo desse especialista que esta la, quem séo esses especialistas, qual a formacéao? “

A professora é direta ao dizer que ndo encontra inclusdo nas escolas.

A professora enfatiza que a maior dificuldade € justamente ndo ter material acessivel para
que ele possa estar manuseando e realizando atividades. “Ter um notebook é uma dificuldade,
um tablet, para levar para casa, que ele possa usar na escola que ele possa estar interagindo
com as aulas. Porque hoje eu ndo vejo que o estudante com deficiéncia visual vai ficar utilizando
o braille o resto da vida, carregando um monte de paginas e aqgueles livros imensos para tudo
guanto é lugar para leitura”.

Por outro lado, a professora diz que “a maior facilidade € que eu penso que a deficiéncia
visual atualmente, é comunicativa ela vai atras, ela busca muito o que ela quer e ai, eu penso
gue essa interacdo ajuda bastante no ambiente escolar e muitas vezes se torna uma batalha,
mais eu vejo que eles sdo bem interativos nesse sentido e a facilidade de comunicagdo com as
pessoas”. Assim, para a professora, eles nao tém problemas de comunicacédo, eles tém o
problema do material em si para poder estar interagindo no local com o conteudo, mas em

relacdo a comunicacdo com as pessoas e o ambiente, “eles ndo tém tantas dificuldades assim”.

Professora A

O estudante com deficiéncia visual é recebido ao entrar no ensino fundamental Il, ao



longo dos anos, segundo a professor A observou que“as praticas inclusivas no dia a dia abrem
um leque de possibilidades”.

Ela ainda informou que hoje temos cursos, grupos que atendem as necessidades, dos
alunos e das familias.

E necessario, para melhorar as relagdes dos alunos com deficiéncia visual no ensino
regular, dizer que o estudante esta inserido no contexto, o que ainda é uma mentira. “

Para a professora, infelizmente as escolas publicas ndo tém condicbes materiais nem
fisicas para acolher os alunos com deficiéncia. Sao desafios em encontrar pessoas capazes de
acompanhar o crescimento dos alunos e auxilia-los no dia a dia, o que “ esta se tornando algo
muito dificil”.

Para ela, as faculdades ndo dao base para receber um estudante com deficiéncia visual ,
“bem como fiz minha graduagdo em 1994, e pés-graduacdo com tudo que ja fiz h4 alguns anos
atras. Naquela época ndo tinha nada no programa de formacdo e nem ninguém que se
preocupasse com inclusdao”. Na época de formacdo da professora, a inclusdo ainda era um
assunto sem muito caminho, ninguém comentava, ninguém falava sobre isso.

Relatou ainda que guando recebeu seu primeiro estudante com deficiéncia visual teve um
planejamento bem intuitivo. “Procurei ler e perguntar sobre o caminho que eu tinha que trilhar e
a sala de recursos foi meu alicerce, me dando suporte de como receber, tratar esse aluno, a ndo
ser subsaliente, ndo ficar com pena, nao ter que ter pena, eles sdo maravilhosos, inteligentes,
eles sdo capazes de fazer as atividades. Nossa! Eles tém uma atencdo desenvolvida para
detalhes, isso me deixava impressionada”, relatava a professora.

No seu ponto de vista, o Plano Educacional Individualizado é inovador, o estudante com
deficiéncia visual é como qualquer aluno, ele precisa de motivacdo, estimulos ndo sé na escola,
“mas da familia para seguir adiante”.

Para que a inclusdo aconteca é importante tratar o aluno como uma pessoa capaz de
aprender e passar atividade que eles consigam realizar. “Leciono ha 32 anos, claro que conhego
e ajudei a fazer o projeto politico pedagdgico da escola varias vezes, nés tivemos reunides. Entdo
isso ai que a gente conhece”

Atualmente a professora tem em torno de 35 alunos dos nonos anos e aluno com

deficiéncia em torno de cinco em cada turma com Vvarios tipos de deficiéncia.



As avaliacdes na época eram feitas através de trabalhos praticos, “transcrevia as provas
de lingua portuguesa para a escrita em braille, também usava a resposta oral, na conversa. A
gente ficava ouvindo as respostas. As avaliagbes ao meu ver tem que ser feitas em Varios
momentos, nNdo precisa ser algo somente escrito. Eu acho que a sala precisa ser um espaco
voltado para ele onde todos possam ter acesso”.

Para a professora, a sala multifuncional € um espaco voltado para eles, onde todos tém a
inclusdo como verdade. “Todo mundo que esta na sala de recursos tem e gosta de trabalhar com
os estudantes com deficiéncias sejam elas quais forem e também porque sentem que elas tém
muito para aprender como também para ensinar, gente como eu, aprendi com os meus alunos e
como eu aprendo com eles todos os dias”.

A professora disse que acontece inclusdo dentro da escola, em alguns momentos, mas
falta ainda material para atender todos.

A professora fala de uma politica onde a familia precisa fazer parte do processo do
conhecimento com palestras para os pais “virem a escola passar o dia a dia com eles com os
alunos, observarem como os alunos atuam”, esses momentos em que as familias atuam junto
com os estudantes, esses eventos tinham que acontecer muito ao longo do ano, disse a
professora.

Ela ainda mencionou que é preciso tratar o estudante com qualquer deficiéncia de uma
forma individualizada. “A escola tem que oferecer condigdes em que essas pessoas sejam
atuantes. Os pais tém que ser atuantes e ndo meros observadores, deixar o aluno ali no espaco
escolar e ir embora”. Para ela, é preciso que eles conhecam 0s professores e que eles conversem
para que os alunos sintam que seus pais estao interessados no que eles estdo fazendo. Nas
exposicdes dos trabalhos deles que as pessoas da familia possam estar presentes, iSso ao meu
ver € muito importante.

A maior dificuldade do estudante com deficiéncia visual para a professora € a aceitacao
no espago escolar, “alunos ditos normais olhavam no inicio para eles como algo estranho,
diferente, tinham preconceito de ndo querer sentar ao lado deles, ndo querendo fazer grupo com
eles porque eles ndo sabem fazer. Hoje ja esta muito melhor os alunos ja estdo com a incluséo
em uma nova visdo da sociedade da midia”. Entdo os estudantes ja estdo mais cientes de que

eles séo pessoas inteligentes, que eles sdo capazes de dentro das suas limitacGes fazer parte do



ambiente escolar de ajudar nos trabalhos. “Isso também vamos pensar no professor ele tem uma
parcela muito grande de ajuda do professor dependendo do modo que ele caminhe que ele
encontra a turma e que ele faz a divulgagdo desse trabalho ele mudou totalmente a visédo e a
realidade’.

Para a professora, o professor € capaz de fazer, e de tornar essas turmas capazes de
aceitar os alunos com deficiéncia, de tornd-los mais presentes. “Espero sinceramente que cada
ano seja um passo para que haja uma nova visdo dessa realidade. Acho isso muito interessante,
e que os estudantes com deficiéncia tenham mais facilidades em encontrar escolas preparadas
para aceita-los e que os pais nao precisem ficar implorando e desejando e esperando vagas para

seus filhos, a escola que ndo tem preparo para recebé-los precisa preparar-se”.

Professora |

O estudante com deficiéncia visual € recebido, ao entrar no ensino fundamental Il, como
um grande desafio. E possivel que aconteca rejeicdo dos demais alunos, e entdo, o professor
deve ter um olhar mais atento, mais minucioso até que todos entendam as suas necessidades e
compreendam que ele € um estudante que esta ali como todos, para aprender.

Para diminuir as dificuldades do estudante com deficiéncia visual no ensino regular, o
estudante com deficiéncia visual devera ser tratado de forma especial, possibilitando a igualdade
dentro de sala de aula. Nesse sentido, é importante notar que o professor devera evitar as
atividades que s&o puramente visuais.

As escolas ndo estdo preparadas para receber os estudantes com deficiéncia visual.
Entretanto, se for esperar que ela se prepare literalmente, esta inclusdo demorara ainda mais
para ocorrer. “Desta forma, € preciso que as escolas deem o primeiro passo para o0 progresso de
inclusdo, que € aceitar que ele se matricule. Depois disso, a escola podera lutar para ter
condicOes basicas para o atendimento dos mesmos, como € o caso de tradutores de braille”.

A professora ainda falou que o maior desafio ao receber um estudante com deficiéncia

visual é fazer com que ele seja motivado e tenha suas habilidades estimuladas, que paraisso, €



preciso “adaptar materiais didaticos, a infraestrutura e é preciso ter materiais especificos de
leitura em braille para que ele possa aprender no mesmo ritmo de todos”.

As faculdades ndo dao base para receber um estudante com deficiéncia visual. “O
professor precisa se especializar na area, mas o que vai direcionar o seu trabalho é reconhecer
as necessidades de seu aluno para assim adaptar o seu planejamento as dificuldades dele. O
planejamento deve incluir atividades que usem materiais em braille, como livros e apostilas, e
ainda recursos em audio em todos os materiais”.

De acordo com a professora, o Plano Educacional Individualizado € necessario. Cada
aluno é unico e aprende de maneira diferente, e “o PEI visa registrar esse carater individual de
cada estudante para que usando estratégias adequadas, ele possa aprender, assim como 0s
outros estudantes, no ensino regular. Acredito, sim, no potencial do estudante com deficiéncia
visual’

Para ela, é preciso ter um olhar especial para que a inclusdo aconteca, que se “prepare
atividades diferenciadas, mas dentro do contexto de forma que o aluno participe do processo do
ensino aprendizagem”.

Foi enfatica ao dizer que “leciono no Claudio Moacyr ha 20 anos. Tive a oportunidade de
conhecer o projeto politico pedagogico da escola. Hoje tenho quatro turmas com uma média de
guarenta alunos em cada sala e cinco estudantes com deficiéncia, sendo um com deficiéncia
visual de forma parcial (baixa visdo). A avaliacdo é feita de forma adaptada levando em conta
suas dificuldades, estando o professor disponivel para ajuda-lo, se precisar”.

Para a professora, a sala de recursos € um espaco acolhedor, que assiste os estudantes
e orienta os responsaveis e os professores, “Indispensaveis em qualquer escola”.

Afirmou que acontece inclusdo na escola sim, “na nossa escola os estudantes com
deficiéncia sdo bem acolhidos, assistidos e inseridos no processo ensino aprendizagem. A maior
dificuldade é trabalhar sem os materiais adequados as suas dificuldades. E a maior facilidade é

acolher! Nossa escola é acolhedora! ”

Professora G



Para ensinar um estudante com deficiéncia Visual, em primeiro lugar, “sera necessario
diminuir o nUmero de estudantes em sala porque uma sala com 40 alunos e mais 0s especiais
torna-se impossivel a realizacdo de um trabalho adequado as necessidades especiais de tais
estudantes”.

A professora ndo soube dizer como o estudante com deficiéncia visual é recebido ao entrar

no ensino fundamental II, porque para ela ele deve ter o mesmo respeito dos demais estudantes.

Para melhorar as dificuldades do estudante com deficiéncia visual no ensino regular é
preciso melhorar as condicfes de ensino para 0s estudantes, especiais ou ndo, “seranecessario
diminuir o nimero de estudantes em sala”.

A professora ainda disse que a escola ndo esta preparada para receber os estudantes
deficientes visuais. “Existe a sala de recursos com material para os estudantes com deficiéncia
visual; porém, ndo acho que isto seja suficiente”.

O maior desafio ao receber um aluno com deficiéncia visual, é, de acordo com ela,
“disponibilidade para atendé-lo em uma turma com 40 alunos, escassez de auxiliar para
acompanhar o aluno, despreparo do auxiliar, desconhecimento do braille, falta de livro didatico
em braille, etc.”

Segundo a professora, “a teoria é diferente da pratica. A pergunta correta é: As escolas
estao preparadas para receber alunos com necessidades especiais? Claro que nao”.

Foi enfatica ao dizer que “acredito na capacidade do aluno deficiente visual. Porém, faz-
se necessario que o ambiente escolar esteja preparado para recebé-lo”.

Ao ser perguntada o que faz para que a inclusdo aconteca, respondeu: “milagre. Explico,
passo video e o conteldo no quadro e depois me divido entre os alunos com necessidades
especiais e 0s alunos indisciplinados. Enfim, me divido em olhar se estdo copiando, entendendo,
ditando oralmente para um que se desconcentra facilmente etc. Aulinha light, ndo?

O problema é que sempre se espera que o professor faca o milagre na inclusdo em turmas
lotadas, sem auxiliar preparado, sem material, enfim sem um ambiente ndo adequado. “Leciono
ha 18 anos, conheco o projeto politico pedagégico da escola sim. 40 alunos. A quantidade de
alunos com necessidades especiais varia de turma para turma. Em uma turma tenho 6 e em outra
tenho 3”.



Disse ainda que a avaliagdo do aluno com deficiéncia visual acontece de acordo com sua
necessidade. A sala de recursos é bem equipada. Também tem disponivel dois profissionais
competentes.

A partir dos relatos apresentados pelas professoras, com base nas seguintes perguntas,

construimos o quadro a segquir.

1- O professor esta preparado para receber o aluno com deficiéncia visual no ensino regular.
2- As faculdades déo base para receber estudantes com deficiéncia visual?

3- Participou na elaboracéo do Plano Educacional Individualizado?

4- Quanto tempo leciona, ha mais de 5 anos?

5- Muitos estudantes em sala regular?

6-Tem sala de recursos na sua escola?

7- Tem, na sua escola, mais de trés estudantes cegos?

Professor | 1 2 3 4 5 6 7
(a) Sala

Regular

D N P N P N S N
CN S P S P S S N
A S P S S S S N
I N P N P S S N
G N P N P S S N

Quadro 4: Professores de Lingua Portuguesas e seus desabafos

S —Sim P - Parcial N — Nao

A professora D, apesar de ser uma professora que se formou a pouco tempo, e busca
muito se adequar ao mundo do trabalho, se diz com preparo insuficiente parareceber o estudante

com deficiéncia visual. Mesmo nos tempos atuais as universidades, ainda ndo dao condigbes



para que se realizem um trabalho inclusivo nas escolas. Nem nas escolas particulares e nem
publicas. Salas superlotadas, ndo tendo oportunidade de dar atengdo ao aluno que necessite.
Tendo que se deslocar de um lugar para o outro com Vvarios diarios para se resolver e dar conta
do conteudo proposto de cada gestdo. A inclusdo ainda precisa caminhar muito.

A professora CN, também trabalha com a coordenacao de educacao inclusiva, se diz muito
angustiada, pois vem aumentando a situacdo de precariedade no ensino para as pessoas com
deficiéncia. Os adolescentes a cada dia mais agitados e sem orientagdo familiar, e muitos
professores ainda querendo os estudantes de antigamente, ndo buscando estudos e praticas
para a vivencia com o outros. As Universidades passam 0s conteldos e ndo oportunizam a
vivencia da realidade, e preciso passar e incentivar mais dentro dos ambientes escolares, pois a
cada dia as deficiéncias vem se modificando e temos que verificar enquanto professora a melhor
maneira de inserir e obter um ensino de qualidade para o estudante com deficiéncia visual. Que
de fato a inclusdo aconteca com todos os seus direitos garantidos.

Professora A trabalha a bastante tempo em uma escola com dificuldades, em relagéo a
alagamentos, com varias comunidades ao seu entorno, e continuo acreditando que podemos
sempre fazer algo por alguém que chegue até nds, na escola em que atuo sempre estou me
deparando com estudantes com deficiéncia visual neste momento tem cego e baixa visdo. Sendo
gue é de muitissima importancia a sala de recursos e 0 apoio do estudante com deficiéncia.
Procurando sempre trazer recursos e dar o minimo de atencao a eles (estudantes com deficiéncia
visual) mas tenho dificuldades pela quantidade de estudantes nas salas. Sempre dou as minhas
contribuicbes para colegas e direcédo, devido ao tempo que leciono nesta escola. E vejo que
mesmo tendo formado a muitos anos as universidades ndo estao ajudando muito quanto a pratica
nos ambientes escolares.

Professora | nunca trabalhou com estudantes cego, mas com baixa visdo, também em sua
escola muitos estudantes em sala que dificultam essa realidade de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, mas focou que mesmo sem ter 0s recursos e o preparo de universidades, por
sua conta, através de seus custeios busca se aperfeicoa para dar melhores suporte para os seus
estudantes e enxerga - I6s em sala de aula mesmo que ndo aconteca de maneira que ela
gostaria.

A professora G, tenho uma vida corrida e leciona em varias escolas, tanto municipais e



particulares, tem formacéo em letras e leciona variadas matérias também, vejo segundo sua fala
gue a inclusdo ainda muito devagar e sem as devidas condicbes para que 0s alunos com
deficiéncia possam de fato aprender o esperado e cobrado, em relacdo aos contetudos exigidos.
Diz que tenta se esforcar e render o melhor possivel. E que ndo participou de nenhum documento
de elaboracdo para que pudesse contribuir para a melhoria do estudante nas aulas de lingua

portuguesa. Se sente meio descontente com a incluséo.

4.3. O Professor da Sala de Recursos Multifuncional

Professora |

O estudante com deficiéncia visual, € um aluno que tem condi¢cdes de aprender como
todos os outros alunos. Apresenta dificuldades em algumas disciplinas como todos os estudantes,
a gquestao € que o estudante com deficiéncia visual vai precisar de adaptagdo do seu material vai
ter gue mudar a forma de comunicacdo, “a entrada da comunicagdo como aluno enxergam-te ele
tem a visdo, vai ler o material e o estudante com deficiéncia visual ele vai ler a escrita em braille
tatil, ou ele vai ouvir”. No fundamental Il, que € onde o aluno esta aprofundando nos conhecimentos
de calculos, leitura e escrita, “entdo o correto € que ele leia, para ter o contatocom a grafia e no
ensino médio e a faculdade o estudante pode estudar ouvindo”.

A professora continuou, “entdo eu vejo o estudante que tem potencial. Dificuldade tem nas
adaptacdes do material didatico, em conseguir o material para o estudante acessar o material
didatico, nada mais que isso, sO a estratégia diferente € a unica mudanga”. Ela ainda exemplifica:
“ se tem uma fotografia no conteudo vai ter que explicar essa fotografia ou se tem grafico vai ter
gue fazer o gréafico tatil para que ele faga a leitura do grafico”. O estudante com deficiéncia visual
tera toda condicéo de fazer a leitura de graficos. “Por exemplo, é dessa forma que eu vejo”.

Ela afirmou que quando o estudante chega na escola, o estudante com deficiéncia visual,

gue ndo tenha nenhuma outra deficiéncia associada, ele ndo tem auxiliar, ndo tendo nenhuma



deficiéncia mais grave ele ndo tem auxiliar. “Auxiliar s6 € para aluno que néo tenha autonomia,
nao consiga cuidar de si mesmo”. Entdo o estudante com deficiéncia visual, quem apresenta o
espaco para ele é o professor da sala de recursos, “quando se trabalha inclusdo com os proprios
colegas de sala ajudando o estudante com deficiéncia”. O professor da sala de recursos € que
apresenta para ele o banheiro masculino, o banheiro feminino, mostra os setores da escola, “onde
€ adirecdo, onde € a secretaria, onde tem telefone, a escola aqui tem orelhdo, onde fica o orelhdo
obstaculos mais perigosos. Entdo quem apresenta € o professor da sala de recursos”.

Afirmou que o maior obstaculo hoje para o trabalho de qualquer professor é romper as
barreiras atitudinais contra todas as deficiéncias. “As dificuldades estdo nas barreiras atitudinais,
essas sao as dificuldades dos estudantes com deficiéncia visual”.

O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual neste século, nesse
momento tem o auxilio da tecnologia assistiva. As barreiras econémicas, segundo a professora,
“‘da para suportar quando se tem emprego e quando nado tendo emprego se consegue O0S
beneficios, a questdo do emprego com acesso as tecnologias nas escolas, tecnologia assistiva
em sala de recursos”. Para ela, o maior desafio neste momento é trabalhar a conscientizacdo, a
consciéncia inclusiva. E essa consciéncia inclusiva deve ser trabalhada ja na escola “e a principal
atribuicdo do professor da sala de recursos € desenvolvé-la na escola”. Uma consciéncia
inclusiva porque, de acordo com ela, “esses amigos de hoje, que seréo os gestores de amanha”.
Entdo, a inclusdo comecada na escola, nao traria beneficios s6 para eles, beneficiaria toda a
sociedade.

Para ela, a barreira atitudinal, seria a principal agdo para melhorar as dificuldades do
estudante com deficiéncia visual no ensino regular. “Em muitas escolas a gente enfrenta a
barreira tecnolégica, no caso da formacéao do professor, o professor saber, por exemplo, usar
uma impressora braille. Como usar o braille ndo precisa saber braille, para preparar um material
em braille, mas precisa saber a tecnologia. Assim ele vai conseguir preparar o material em braille
para o seu aluno, mesmo sem saber o braille, mas se souber o braille melhor ainda. Entdo vocé
vé muita gente vai aprendendo libras mais o braille, pouquissimas pessoas tentam aprender o
braille e o soroban, que € um instrumento de célculo mecanico. Instrumento mecéanico que se usa
para calcular, o soroban. Entdo essa € a grande dificuldade para a inclusdo do ensino regular,a

mudanca de atitude”.



A professora disse que a inclusdo hoje é como uma caminhada, “ela ja caminhou bastante e
tem que continuar caminhando”. Ela tem que continuar caminhando, essa caminhada ndo pode
parar. “Sempre, os desafios sdo atualizados e todas as vezes que vocé tem um desafio deve
haver uma solugao”.

Na escola, enfatizou a professora, “a gente trabalha além de atender os professores, a
gente também trabalha com projetos de inclusdo, projeto de desenvolvimento de formacgéo
inclusiva. Temos projeto na escola produzindo autonomia, como projeto REDI (Resinificando as
Diferencas), a gente trabalha com esses projetos fazendo oficina a fim de desenvolver uma
consciéncia de inclusdo na escola”.

Para a professora, quem trabalha em sala de recursos sempre acredita no potencial dos
estudantes com deficiéncia. “Entdo a gente trabalha, ndo s6 com estudante com deficiéncia,
trabalha também com os professores e os pais dos estudantes para desenvolver essa
consciéncia inclusiva, a gente tem que trabalhar com todos, ndo s6 com os estudantes e
professores, mas também os pais dos alunos”. A inclusdo também deve ser feita no ambiente
familiar. A familia € importante para o estudante que tem deficiéncia visual, “que a familia também
saiba o braille, entdo a gente sempre insiste isso com a familia, o aluno precisa ser incluido dentro
da familia”.

O Plano educacional individualizado, € realizado em conjunto, em parceria, “porque aqui
€ uma escola fundamental I, aqui sdo 10 disciplinas entdo cada professor, cada disciplina que o
professor ali trabalha faz em conjunto o planejamento”. Tem professor que ja se sente seguro
para fazer sozinho, varios deles ja fazem e alguns professores nao fazem, “isso € muito ruim, é
um desafio muito grande convencer um professor a fazer um Plano educacional especializado
um Plano que atenda essa necessidade do aluno. Entdo eu percebo que na elaboragédo do Plano
alguns tem uma consonancia muito boa com a realidade, outros no plano nem sempre o plano
atende a realidade do aluno e é um desafio para se desenvolver inserir essa consciéncia
inclusiva”.

Ela ainda disse que a troca com o professor de sala de aula normalmente € muito boa, “a
troca vem sendo muito boa, contudo nem sempre o professor trabalha atendendo a demanda do
aluno”.

O estudante com deficiéncia visual tem toda autonomia para fazer com que substituam a

figura pela descricdo da figura. A adaptacdo do material, se por acaso tem uma figura, uma



imagem, dai ocorre a substituicdo. Entdo os professores entendem que os estudantes com
deficiéncia visual tém todo potencial, mas eles se sentem inseguros, desprovidos de material,
‘comentam comigo que nao se sentem preparados para atender a demanda pedagogica, a
demanda didatica do estudante, entdo ai a gente entra explicando que nao é tao dificil assim,
gue ele consegue aprender e que ele precisa de uma adaptacdo no seu material didatico do seu
dia a dia. O professor se sente mais confortavel e mais acolhido”.

Para a inclusdo acontecer de fato, ela destacou, o que falta “é mais € mais qualificacao
para os professores do regular, tem que ter mais qualificacdo e um pouco de consciéncia
inclusiva”.

Entdo a maior dificuldade que o aluno com deficiéncia visual tem é a adaptacao de material
e também em alguns casos a questdo da mobilidade, muitas vezes o estudante chega a escola
e ele ndo tem uma bengala, ele tem uma dificuldade de acesso. Ele tem que comprar a bengala.
Ela concluiu: “E um material que ndo é acessivel, ndo se encontra em qualquer lugar. Ai tem essa
dificuldade. A maior facilidade € a comunicacdo. O estudante que consegue se comunicar vai

conseguir apresentar suas dificuldades, ai as solucdes virao”.

Professora S

O estudante com deficiéncia visual tem possibilidade de aprender conforme o que lhe é
oferecido, precisando dos suportes necessarios. O estudante com deficiéncia visual vai ler a
escrita em braille tatil ou ele vai ouvir no fundamental Il que é onde o aluno esta aprofundando
nos conhecimentos de célculos leitura e escrita, entdo o ideal seria que ele lesse para ter o
contato com a grafia e no ensino médio e faculdade o aluno possa estudar com autonomia.

Na escola em que trabalho temos estudantes com baixa visdo, eles tém um auxiliar na
sala que ajuda a verificar as dificuldades do aluno.

Entdo, o estudante com deficiéncia visual, quem apresenta o0 espacgo para ele é o professor
da sala de recursos, quando necessario, mais 0s proprios colegas de sala ajudam o estudante a
conhecer 0 espaco.

O professor da sala de recursos € que apresenta para ele o banheiro masculino, o



banheiro feminino, mostra os setores da escola, onde é a direcdo, onde é a secretéaria, onde tem
telefone, a escola aqui tem orelhdo onde fica o orelh@o obstaculos mais perigosos.

Entdo o maior obstaculo hoje para o trabalho de qualquer professor € romper as barreiras
atitudinais contra todas as deficiéncias, e assim as dificuldades do estudante com deficiéncia
visual.

Para que a préticana escola com os estudantes com deficiéncia, possa melhorar, além de
estimular com conversas, oportunizo atividades significativas para eles.

“Acredito sim, no potencial do meu aluno, sendo eu ndo trabalharia. Utilizo muito com
atividades pedagogicas e jogos. ”

Em relag&o ao plano educacional individualizado, o professor da sala de recursos com os
professores do ensino regular.

A troca com o professor de sala de aula, boas, alguns s&o mais receptivos, outros nao.

Tenho autonomia na escola para fazer as adequagbes necessaria para o estudante
deficiente visual. Os professores veem o0s estudantes com deficiéncia visuais, como estudantes
gue precisam de apoio e intervencao.

Alinclusdo j4 acontece, mais cabe espaco para melhorar.

Com o estudante que temos, podemos conseguir em alguns momentos visualizar a

atividade no quadro e trabalhos mais elaborados e ludicos.

Professor K

O estudante com deficiéncia visual, € um aluno capaz de desenvolver suas
potencialidades através do respeito, incentivo e planejamento adequado. O professor da sala de
recursos e o ASE estao dentro do espaco escolar, “procuro adequar o aluno, dentro dos recursos
disponibilizados para sua atuagdo na escola”. Ela afirmou, contudo, que o colégio ndo esta
adaptado e ndo possui 0S recursos necessarios para atender esses estudantes da maneira que
precisa. “Falta materiais adaptados, falta ambiente escolar adaptado que possam realmente
respeitar esses estudantes como individuo que possa inseri-los de forma que eles possam ter

uma igualdade de oportunidades dentro do ambiente escolar”.



Ela falou que o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual neste século
tém que ter um olhar mais minucioso, respeitar sua individualidade e oferecer as ferramentas
necessarias que tenham a garantia de sua igualdade dentro de suas limitagcdes. “O que seria
necessario para diminuir as dificuldades do estudante com deficiéncia visual no ensino regular
seriam, politicas publicas inclusivas que garantam sua inser¢cdo na sociedade com respeito e
dignidade”.

Para ela, a inclusdo hoje, € um simples cumprimento de incluir sem proporcionar
ambientes e materiais necessarios para que esse aluno tenha oportunidade de uma
aprendizagem significativa e formativa, “ temos professores despreparados e desmotivados”.

Afirmou que tem procurado dialogar mais com os professores, lutando para ver se
consegue 0S recursos necessarios para o atendimento pleno desses alunos.

Afirmou ainda que, com toda certeza, acredita no potencial dos alunos com deficiéncia,
“as vezes a gente generaliza muito, meu estudante com deficiéncia visual tem uma limitagdo
visual, e ndo cognitiva, nem fisica. O estudante € um sujeito com capacidade cognitiva com
interesses, com possibilidades e que precisam ser exploradas. Para ela, o estudante tem
limitacdo visual mas tem inimeras possibilidades que sdo muito maiores que sua limitacao.

Procura desenvolver o trabalho no ambiente escolar com o estudante com deficiéncia
visual, utilizando os “escassos recursos”, orientando em sua mobilidade, auxiliando os
professores nas adaptacdes dos contetdos. Informou ainda que quem elabora o planejamento
individualizado séo os professores juntos com a orientagdo pedagodgica e o professor da sala de
recursos. “Percebo que no papel tudo fica maravilhoso, mas na pratica infelizmente nao se
consegue aplica-lo de forma adequada por meios efetivos para garantir uma aprendizagem de
gualidade e que seja significativa”.

Relatou que a troca com o professor da sala de aula € um pouco dificil “porque existe uma
barreira, os professores acham que eles ndo ganham para estar atendendo esse estudante, que
eles tém uma sala superlotada, 40 alunos e ainda tem que dar conta desse estudante dentro das
suas peculiaridades”. E uma conquista dia a dia, “dia a dia a gente vai conquistando esses
professores para que a gente possa desenvolver um trabalho principalmente no ensino
fundamental I1”.

O estudante com deficiéncia visual, é capaz de desenvolver suas potencialidades através

do respeito, incentivo e planejamento adequado. Quem adequar o espaco ou apresenta para o



estudante com deficiéncia visual o espaco escolar, o professor da sala de recursos e o ASE
apresentam dentro do espaco escolar e “procuro adequa-lo dentro dos recursos disponibilizados
para sua atuacdo na escola”. Afirmou ainda que o obstaculo existente no momento é que o
colégio ndo esta adaptado e ndo possui 0S recursos necessarios para atender esses estudantes
da maneira que precisam para se incluirem. “Falta materiais adaptados, falta ambiente escolar
adaptado que possam realmente respeitar esse estudante como individuo, que possa inseri-lo
de forma que ele possa ter uma igualdade de oportunidade dentro do ambiente escolar”.

Professora A

A professora A disse ver o estudante com deficiéncia com sujeito com uma limitagao fisica
na forma de interagdo com o mundo e que muitas vezes é mal compreendido, pois essa limitacdo
interfere em boa parte da capacidade de interacdo, mas com uma diferenca, “pode ser sanada
com outras formas outros meios que adequem sua interacdo com o mundo”.

O espaco escolar, na realidade da professora, hoje, quando se recebe um estudante com
deficiéncia visual, é pensado pela equipe gestora junto com a orientacdo educacional para
apresentar esse espaco e tentar fazer com que “este espaco facilite o entrosamento com a sua
convivéncia na escola com os demais e a sua participacdo nas diversas atividades disponiveis
na escola”’. Relatou que sdo vistas salas disponiveis sem o uso de escadas, que o estudante nao
precise se deslocar tanto, para ndao se tornar um obstaculo, “estou falando do estudante com
deficiéncia visual que algumas vezes essas coisas dificultam o ir e vir desse sujeito”.

O maior obstéaculo proposto no momento, seria a desvalorizagdo do AEE, a possibilidade
de prestar um servico de maior qualidade do trabalho, de tempo reduzido da quantidade de
alunos, dar conta de fazer o atendimento individualizado, “o trabalho em grupo é legal, mas nem
sempre”.

Para ela, o processo de inclusdo do estudante com deficiéncia visual, & pensar na escola,
€ pensar no tanto de tecnologia que se tem e a tecnologia assistiva que pode favorecer o

desenvolvimento e o aprendizado desse aluno ndo apenas pedagoégico, mas humano e social.



“O processo de inclusdo neste século é pensar como utilizar esses aspectos tecnolégicos
gue favorecam a vivéncia do aluno dentro do espaco escolar”.

Para diminuir as dificuldades dos alunos com deficiéncia visual no ensino regular, é
necessario focar na sensibilizacdo dos professores, no curriculo, quando o professor busca
querer saber de determinado aluno. “Tenho sentido muitas vezes que o aluno com deficiéncia
visual € mal interpretado, ndo observando que o aluno tem uma capacidade cognitiva imensa.
Quando o professor consegue entender que o aluno com deficiéncia visual s6 tem a forma de se
expressar diferente, surge a possibilidade de fazer prova oral. O ledor auxiliar pensar na forma
gue o aluno se sente mais a vontade para perguntar o que ele prefere”.

Ela continuou, “como V&, a inclusdo hoje é um grande avango ndo so6 escolar, mas social.
“A inclusdao, em teoria, € muito interessante, mas na pratica ela ainda € mal interpretada e mal
praticada, infelizmente”.

Afirmou ainda que para melhorar a pratica na escola com os estudantes com deficiéncia é
preciso: “primeiro dialogar com os alunos, me aproximar, saber o que eles fazem, dialogar com
0s pais, fazer a entrevista com os pais. Manter este contato durante o ano todo. Depois, saber
dos estudantes, suas expectativas, seus interesses, seu ponto de vista relacionado as suas
limitacdes. E preciso ainda me preparar, estudando ndo s6 a deficiéncia que o estudante tras,
mas outras experiéncias de outros colegas, repensar esses estudos com a troca de outros
colegas”.

Por fim, afirmou que acredita no potencial do estudante com deficiéncia, com toda certeza,

o trabalho no ambiente escolar com o estudante com deficiéncia visual, € dando suporte para o
aluno, ajudando na ampliacdo do material e ajudando no suporte também com os professores
juntos as suas necessidades, “ se ele ndo aceita o braille, se torna muito dificil’. Afirmou ainda

gue o estudante precisa estar dentro do contexto para se sentir inserido. “Meu aluno também faz

0 uso da lupa, meu trabalho é ser ponte com a auxiliar, familia, professoresdirecdo e o estudante”

O planejamento é feito pelo professor da sala de recursos, mas estar em didlogo com o
professor da sala regular, “que esse PEI seja, mais fidedigno possivel, perceber que a troca entre
a equipe pedagdgica no fundamental | é mais facil, que no fundamental Il. Esse processo ocorre
junto com a orientacdo educacional, para a construcdo da elaboracdo do PEI, considerando o
avanco do estudante que vai de um ano para o outro”.



Para a professora, a troca com o professor de sala de aula, no primeiro segmento € mais
facil, no segundo é mais complicado, mas afirma que “a orientacdo e a gestdao abracam muito a
inclusdo na escola”.

Segundo a professora, “temos autonomia dentro da sala de recursos. Fora temos que pedir
a orientacdo educacional que é muito parceira”.

Muitas vezes a deficiéncia visual € vista com extensdo cognitiva, o estudante € deixado no

canto da sala com atividades muito bobas. “O estudante tem capacidade de expor seu
aprendizado e muitas das vezes ndo dao oportunidade a eles. Os professores ficam com receio
de apresentarmos os estudantes para os professores regulares, acolher e incluir os estudantes”.

Finalizando a professora diz que € preciso pensar o0 que € inclusdo, estudar mais discutir
com todos os funcionarios para acolher o aluno. “Inclusdo nao é falada e o estudante estar na
escola ndo quer dizer que esta incluido. E respeitar o espaco pensado conforme sua
necessidade, limitagbes respeitadas, ser incentivados a crescer, incluir e incluir, todos somos
diferentes”.

Os estudantes com deficiéncia visual, enfrentam muitas dificuldades “até mesmo na
escola, os alunos gritam para serem vistos”.

Finalizando a professora disse: “o trabalho da sala de recursos é de muitas lutas e defesa
dos estudantes com deficiéncia, para o respeito desses alunos, esses alunos ndo sao so da sala
de recursos, mas da escola. E preciso desenvolvimento, estarem juntos com o0s outros alunos”.

Da mesma forma que procedemos anteriormente, a partir dos dados apresentados pelas

professoras, baseados nas perguntas seguintes, construimos o quadro abaixo.

1 - Vocé adequa 0 espacgo ou apresenta para o estudante com deficiéncia visual o espacgo escolar
como esta?

2- Tem obstaculo, no espaco, no momento, na sua escola?

3- Como vocé Vé a inclusdo hoje?

4- Vocé acredita no potencial do estudante com deficiéncia?

5- Como esta sendo a troca com o professor de sala de aula?

6- Vocé tem autonomia na escola para fazer as adequacdes necessarias para o estudante com
deficiéncia visual?

7- Tem estudante cego na sua escola?
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O professor | passa essa realidade na pele, a questdo sobre a inclusdo. Pois ele € um
professor com baixa visdo. E sempre relata coisas que ainda acontece com ele proprio. Fazendo
a analise de como era a inclusdo, tivemos mudancas significativas bem relevantes, ha algum
tempo atrads os alunos com deficiéncia eram tidos como incapazes, e passavam por muitos
preconceitos. Ainda existe em alguns, casos mas antes era normal serem rejeitados. Em
seminarios na qual tem possibilidade de participar, ndo consegue ter acesso a nitidez de
gravuras, contelldos que muitas vezes caracteriza com importante para sua compreensdo, nao
ter acesso, iluminagdo do local e outros. A descriminagdo no caso de materiais para o ambiente
da sala de recursos, sendo sempre em ultimo lugar do colégio, as salas ndo sendo acessiveis a
todos. Mesmo assim continua sua caminhada ndo desistindo e buscando em passos miidos mais
seguindo em frente. Professores que ainda ndo acreditam na aprendizagem dos diferentes,
ficando “camuflados”, mas tendo que devido a sua persisténcia realizar, de acordo com a lei.
Ainda salas muito cheias e os professores com muitas salas e diversas demandas.

Preciso que a inclusdo flui para que os que vierem depois possam encontrar melhores
oportunidades de condi¢cdes no processo aprendizagem nas escolas publicas.

A professora S tem pouco tempo em sala de recursos mais muita vontade de aprender.
Passa por ela estudantes com baixa visdo, que tenta além de oportunizar momentos ludicos com

seus alunos, fala com professores a respeito e o como o aluno com deficiéncia aprende e



necessita de recursos. Nao é diferente nesta escola muitos professores comprometidos mais
ainda aqueles que ndo fazem atividade de acordo com a necessidade do estudante. Vem
tentando adquirir seu espaco de confianca com a equipe pedagdgica da escola, para que flua a
parceria de melhores resultados.

A professora K ainda tem a ilusdo de ficar levando os estudantes sempre para a sala de
recursos. Como se os estudantes fossem da sala de recursos e ndo da escola. Estd no comego
do caminhar e demonstrar a necessidade do aluno ficar em sala de aula e através dessas
expectativas vem fazendo reunides com professores para que tenha mais aceitacdo enquanto
inclusao.

A professora A segundo seu relato “me descobri nesta area de educacgao inclusiva”. Na
escola em que esta lotada, também tem seus percalgos, area de risco, mesmo assim a maioria
tem compromisso com a educagdo e respeito pelos estudantes com baixa visdo € o que se tem
na escola hoje. Na sala de recursos peco material a equipe e construo as adaptacgdes, quando
possivel compro material, que seja necessario para contribuir com o bom andamento do
estudante com deficiéncia. Como nos outros ambientes escolares, tenho dificuldades, mas
sempre chegamos ao consenso. Assim a inclusdo vem acontecendo, com a troca nos ambientes

de reunibes e formacgdes continuadas.



5. O PRODUTO — MANUAL DE APOIO A INCLUSAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA
VISUAL EM MACAE

O produto, um manual de apoio a inclusdo do estudante com deficiéncia visual. Esse produto
nasce dessa pesquisa, das entrevistas, do didlogo que estabeleceu com os alunos , professores
da sala de aula regular e professores da sala de recursos.

O manual propde dentro do possivel dos processos educativos de ensino de lingua

portuguesa e através da aprendizagem, verificado nas escolas estudadas, adentrando ao seu
espaco ativa, 0 percurso realizado na escola publica foi efetivamente inclusivo, permitiu-me
vivenciar através da mobilizacdo dos colegas a pesquisa, possibilitando a contribuicdo através
das entrevistas e suas respostas, argumentos para que possam facilitar o processo de ensino -
aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual tendo acessibilidade ao material adequado para
cada situacao apresentada na sala para os estudantes que necessitem deste amparo.

Ainclusdo so6 seraconstruida e levada a sério se tiver a participacdo de todos e para todos,
e todos os envolvidos com o processo educativos sao de fundamentais importancia no processo
de aprendizagem dentro e fora do espaco escolar.

Através dos desafios, dos estudiosos, além da determinacdo e competéncia dos
professores e alunos, nos caberad buscar passar a esperanca de melhoria, nas de lingua
portuguesa no qual € o intuito oferecido. Abrindo um leque de possibilidade de criatividade em
relacdo a aprendizagem.

Este guia de apoio nasce com a perspectiva de quatro escolas darede municipal de Macaé
com o designio do caminho que juntos percorremos em prol dos nossos alunos com deficiéncia
visual, do ensino fundamental, para que possam dispor de uma aprendizagem com mais
entendimento nos espagos escolares, incentivando o buscar e criar sempre condigdes de ampliar
a criatividade adequada e oportuna de cada realidade. Trazendo o estudante com deficiéncia

para o seu lugar de aprender com dignidade nos espacos de escolas regulares.

5.1. Passo-a-Passo da Construgéo do Produto



Nao foi facil chegar na tomada de decisao para criar coragem e enfrentar um mestrado em
uma instituicdo tdo renomada quanto o Benjamin Constant, mas € muito bom fala, para que
muitos (como os estudantes com deficiéncia visual) venham enfrentar seus desafios e busquem
seus sonhos .Foi através do trabalho e vivéncia do dia a dia que surgiu a vontade e busca de
melhorar a situacao dos obstaculos no ensino fundamental II, para os estudantes com deficiéncia
visual, a muitos e muitos anos a dificuldade de concluir o ensino fundamental e seguir em frente
mesmo com o cognitivo preservado, para o aluno com deficiéncia visual desde o locomover a
aceitacdo e descaso partindo do proprio ambiente, a inseguranca da familia. Assim foram os
primeiros percursos diante desse episddio a coragem. Entdo comeca as dificuldades comecando
por mim, estar parada com os estudos a mais de 15 anos, no trabalhar (emprego) e estudar e
outros.

Através do manual e a troca entre professor e estudante, o trabalho, a autoestima do
estudante com deficiéncia visual, dara suporte, condi¢cdes de participacdo no ambiente escolar,
conseguir se locomover na escola, buscar parcerias e recursos mobiliarios adaptados caso
necessite dentro da sala de aula regular. Através do conhecimento, encontrando suporte para
exercer o compromisso de melhorar a qualidade de vida, pautado no conhecimento de seus
direitos e buscar mediante a lei, propiciar condicdes para que os estudantes com deficiéncia
visual utilizem mecanismos de informagdes que contribuam para o seu desenvolvime nto
biopsicossocial.

O guia de atendimento educacional para estudantes com deficiéncia visual no ensino
fundamental 1l em Lingua Portuguesa, esta sendo dedicado a todos os amigos e professores que
lutam em prol da causa da educacao inclusiva e de qualidade dos estudantes com deficiéncia
visual no ensino fundamental Il. Para que ao longo do processo educacional possam melhorar
a sua passagem no percurso do fundamental Il com mais confianca e condicdes mais igualitaria no
desenvolver de sua aprendizagem sem que se sentirem fora ou até mesmo desistirem do
ambiente de aprendizagem. O manual foi dividido em seis partes como:

[ Estudante com Deficiéncia Visual;

[ Sensibilizacao;

[ A Orientagéo e Mobilidade independente;

[

Orientacao Espacial;



[ Habilidade Manuais;
[ Aquisicdo de conceito;

o Aquisicdo da palavra escrita.

O estudante com deficiéncia visual: considerado em um largo espectro, englobando desde
0s alunos que enxergam um pouco, até os que tém apenas a percepcao de vultos, chegando a
cegueira total. No campo educacional, precisamos observar o desenvolvimento escolar destes
sujeitos, passando por diversos aspectos relacionados as suas experiéncias enquanto pessoas
com deficiéncia. Muitas, vezes, contudo, sdo considerados incapazes de aprender, sem que lhes
sejam fornecidas as ferramentas necessarias. Em muitos casos nem mesmo tém a oportunidade
de demonstrar suas capacidades e potencialidades, sendo até considerados com outras
deficiéncias. Séo, por exemplo, vistos como surdos, pois percebemos, em nossa pratica, pessoas
gritando quando vao comunicar-se com pessoas que Sao cegas ou tém baixa visdo. Aqueles que
tém baixa visdo séo taxados como mentirosos e preguicosos, carregando este rétulo pejorativo
por toda sua existéncia, por uma provavel falta de conhecimento sobre o tema. Por hora, vamos
dizer que a baixa visdo esta compreendida entre a cegueira e os padrbes normais de visdo, 0
gue para muitos, parece ser inimaginavel. Outra pratica comum € limitar os conteddos
pedagogicos, nivelando por baixo e ndo permitindo o crescimento e o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia visual. Até hoje, muitas atitudes em relacdo as pessoas com
deficiéncia visual estdo presas ao tratamento assistencialista que as proprias familias dao e
recebem, fazendo com que pessoas cegas ou com baixa visdo sejam consideradas doentes e
coitadas, ndo acreditando nas suas habilidades e potencialidades. Muitas poucas familias tém
consciéncia que as pessoas com deficiéncia visual possam ter uma vida utilizando sua
autonomia. Essa luta ainda € muito constante! As familias aprendem com a convivéncia, com a
pratica e com os desafios de cada dia. A cegueira ou a baixa visdo pode ser congénita ou
adquirida no decorrer da vida. Esta ultima pode ocorrer por doencas, acidentes, ou ainda ser o
resultado do tempo, ou seja, da idade. Importa que todos que apresentem deficiéncia da viséo,
congénita ou adquirida, necessitam de suportes especificos, como bengala longa, cédo-guia e

material em braile (quando cego), material com fontes ampliadas (quando com baixa visédo) e



adaptado, para sua independéncia e autonomia. Quando s&o proporcionados 0S meios,
condicbes adequadas para as pessoas com deficiéncia visual, elas conseguem estudar,
locomover-se, trabalhar enfim, desenvolver-se diante de todas as barreiras encontradas, com
dignidade.

Neste sentido, pensando em propiciar um ambiente escolar que seja acolhedor, que
considere as necessidades das pessoas com deficiéncia da visdo, que viabilize seu processo de
inclusdo e que promova a transformacé&o do ambiente escolar, propomos, neste pequeno texto,
sugestdes de atividades para viabilizar a inclusdo de estudantes cegos e com baixa visdo a partir
dos conteudos de lingua portuguesa no Ensino Fundamental Il. As atividades aqui enumeradas
servem de ponto de partida, considerando as especificidades da deficiéncia visual, para que o

professor compreenda melhor seu estudante e possa propor, desenvolver e criar novas
atividades, transformando sua prética e contribuindo para a transformacéo do ambiente escolar.

Sensibilizagéo: E fundamental que a comunidade escolar possa compreender que é a
partir do cotidiano, da experiéncias e vivéncias que nos formamos e formamos também quem
esta ao nosso redor. A escola, neste ponto de vista, passa a ser o grande local de formacéao, de
desenvolvimento, de experiéncias e de vivéncias, que se modifica com o tempo, acompanhando
a sociedade. Estas vivéncias sao muito importantes para todos, principalmente para 0s
estudantes com deficiéncia, que tém no ambiente escolar um verdadeiro laboratério de
experiéncias e de inclusdo, o que pode e deve fortalece-lo para seu futuro papel no mundo do
trabalho.

A Orientagcdo e Mobilidade e os diferentes espagos: A orientacdo e mobilidade parte da
coordenacdo motora, do desenvolvimento cognitivo, afetivo e biopsicossocial, por meio de
técnicas apropriadas para que a pessoa com deficiéncia visual possa relacionar-se e deslocar-
se independentemente nos mais diferentes ambientes. A capacidade de se movimentar com
autonomia e seguranca no ambiente escolar € de grande importancia para o relacionamento com
os colegas. Esta é uma etapa muito sensivel no processo de inclusdo de um estudante com
deficiéncia visual, pois o que buscamos ndo é apenas a matricula escolar, mas a efetiva inclusao
social, nos diferentes grupos existentes na comunidade escolar. Caso o estudante ainda nao

tenha tido acesso aos treinamentos em orientacdo e mobilidade, a escola deve oferta-los, por



meio do atendimento educacional especializado, o mais rapido possivel. Neles, devem ser
apresentadas as diferentes técnicas de locomocédo, para que tenha seguranca ao estar e
locomover-se no ambiente.

Na organizagdo do planejamento de atendimento em orientagdo e mobilidade, alguns
contetidos precisam ser contemplados, respeitando a individualidade do estudante. E importante
trabalhar para:

o Desenvolver e utilizar os sentidos para obter informacdes do ambiente e usar o
residuo da visdo, se for o caso, para se alimentar;

o Trabalhar o sentido de orientacdo para saber onde esta, para onde quer ir e como
chegar ao lugar desejado;

o Ampliar o conhecimento sobre as técnicas de orientacdes e mobilidade com auxilio
e a mobilidade independente no ambiente escolar;

. Orientar a familia para dar continuidade ao apoio fora do espago escolar;

o Promover a autonomia e independéncia nos aspectos da locomoc¢ao, comunica¢cao
e relacionamento social. Com isso € preciso entender a importancia da orientacdo e mobilidade
para os estudantes com deficiéncia visual e a relevancia desta compreenséo pela comunidade
escolar.

Orientacao Espacial: A informacdo sensorial, na orientacdo espacial, acontece por meio
da cognicdo, na constru¢cdo de mapas espaciais, no conhecimento prévio do local a do ser
percorrido. Isto pode ocorrer com a ajuda de um guia, dando pistas para que o aluno memorize
a informacdo e ndo se perca. A memoéria pode ativar o tato, a audicdo, diversas informacdes
cognitivas corporais que identificam e até garantem seguranca para a pessoa. Estas atividades
devem ser de acordo com o aprendizado do sujeito, de forma em que se sinta seguro para
percorrer sozinho. A orientacdo no espaco é de suma importancia para o estudante com
deficiéncia visual, gerando seguranca, independéncia, autonomia e autoestima, favorecendo sua
inclus&o. Ele pode melhorar a sua performance de vida de acordo com o seu desenvolvimento,
superando seus desafios.

A aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual deve sempre partir do concreto, prezar

pela experimentagéo, vivéncia, relagéo social e procurar desenvolver os sentidos remanescentes



transformando-os em fontes de aprendizado, que captam as informagfes, do ambiente, de um
objeto ou mesmo aquelas transmitidas por alguém.
Habilidade Manuais: Mobilidade da coordenacédo motora e o raciocinio l6gico. Melhora a escrita
e a construcao de texto.
Aquisicao de conceitos: Os direitos humanos partem do ponto de que somos todos iguais e temos
direito de ir e vir nos espacos da sociedade. Na escola, o que influencia no cenario educacional,
ainda mais em lingua portuguesa, € manter as condicfes para que o aluno com deficiéncia visual
possa aprender de acordo com a sua necessidade, para que venha ter seus direitos de igualdade
para aprender a aprender sempre acreditando, dando-lhe cada vez mais autonomia. E
fundamental a participacdo conjunta ativa dos pais com a escola sobre a temética inclusiva.
Aquisicdo da palavra escrita: Os sistemas educacionais necessitam de agdes que incentivem o
desempenho de estudantes com deficiéncia visual na leitura e escrita. Estas sdo, sem duvida
nenhuma, questdes cruciais para que sejam incluidos e tenham seus direitos assegurados, tendo
a oportunidade de desempenharem suas fun¢gdes sociais com autonomia, respeito e dignidade.
Dessa forma, adquirir conhecimento para lutar pelos seus ideais e enfrentar os desafios
sem desistir, se tornando com o aprendizado, mas forte quanto as angustias e desafios. Assim a
gestdo democrética da educacéo dentro das propostas de reformas educacionais dando voz ao
aluno com deficiéncia visual. Através da autonomia do estudante com deficiéncia visual adquirido
no ambito do espago escolar, com intuito de buscar cada vez mais possibilidades de melhoria
para os que adentram o espaco tendo os mesmos direitos no ensino aprendizagem, educacao

de qualidade.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido a partir da vivéncia enquanto rede publica da cidade de
Macaé, convivéncia e experiéncia pessoal e profissional, de professores da sala regular,
professores da sala de recursos e estudantes com baixa visdo e cego. Procuramos explicitar
ideias, conceitos, sugestdes e principios norteadores para uma ac¢do em que 0 aluno com
deficiéncia visual seja respeitado e tenha credibiidade em seu desenvolvimento, tendo
autonomia entre o0 espaco escolar, com ajuda de todos, valorizar as diferentes formas de
aprendizagem e os professores que ensinam.

Partimos do principio de quando ha interesse e desejo de ensinar e de aprender, a postura
de observacédo, e investigacdo constantes no dia a dia, ultrapassa a aceitacdo das diferencas,
gue é de suma importancia repercutindo de forma positiva na elaboragdo do conhecimento e
sobre saindo na midia, ndo deixando os estudantes esquecidos ou sem continuidade de sua
formacéo académica, até mesmo indo fazer busca ativa para saber onde estdo estes estudantes
com deficiéncia visual.

Os estudantes cegos e com baixa visdo tém as mesmas potencialidades quanto ao seu
aprendizado. O que muda sdo as estratégias o jeito de fazer, os meios de acesso ao
conhecimento e a informacéo, o profissional que est4 adequado e como esta adequando as
condigbes visuais destes estudantes de forma individual. Desta forma o manual vem com
contribuicbes de reflexbes para a concretizacdo de uma escola para todos na perspectiva de
inclusdo mais justa para com os estudantes com deficiéncia visual.

Saber ouvir com atencdo para sinalizar feedback ao aluno quando necessario, mostrando
gue esta presente aos seus interesses e dificuldades.

Elogiando o seu comportamento pela sua atitude, na sua participagcdo diante do
desenvolver dos conteudos, estimulando- o sempre que apropriado, para que se sinta confiante
na aprendizagem.

De acordo com as estratégias de conhecimento e as necessidades da flexibilizacdo dos
conteudos para cada aluno na disciplina de lingua portuguesa, com o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia visual através das estratégias pedagodgicas para conhecer e
compreender o processo de aprendizagem do aluno que séo do contexto do ensino



fundamental. O manual traz modelo de atividade como ideia para o avancar da criatividade do
professor de lingua portuguesa, um caminho de acesso bem pratico e compreensivel para
estimular o desenvolver educacional do estudante com deficiéncia visual. Atividades que possam

ser compativeis com o material existente tendo condi¢cdes de igualdade de todos.
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